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Terenska nastava kao oblik u¢enja i poucavanja u izvornoj stvarnosti predstavlja vazan odgojno-
obrazovni potencijal savremene $kole. Aktuelnost i znacaj ovog oblika nastavnog procesa
podrazumijeva temeljit pristup i zahtijeva stalna propitivanja i analize. U ovom istrazivanju cilj
je bio ispitati razliite aspekte organizacije, evaluacije i ucinkovitosti terenske nastave u
osnovnim S$kolama na podru¢ju Tuzlanskog kantona. Uzorak istrazivanja Cinilo je 140
nastavnika, a za prikupljanje podataka koristeni su anketni upitnik za nastavnike i evaluacijski
list. Dobijeni rezultati ukazuju na ¢injenicu da su u osnovnim $kolama Tuzlanskog kantona, u
razli¢itom omjeru, zastupljene sve vrste terenske nastave (jednosatna, poludnevna, cjelodnevna
iviSednevna), te da se evaluacija realizacije terenske nastave vrsi na sjednicama struénih aktiva.
Osim toga, utvrdeno je da su roditelji u organizaciju terenske nastave ukljuceni dominantno
putem djelovanja na roditeljskim sastancima, dok u evaluaciji ucestvuju kroz informisanje putem
web stranice $kole. Ovakvi rezultati osvjetljavaju postojece prakse kada je terenska nastava u
osnovnim $kolama u Tuzlanskom kantonu, te otvaraju i druga pitanja kojim je potrebno posvetiti

posebnu paznju u daljim istrazivanjima.

Kljucne rije¢i: terenska nastava; organizacija terenske nastave; evaluacija terenske nastave;

uc¢inkovitost terenske nastave
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1. UVOD

Nastavni proces jedan je od najslozenijih drustvenih procesa. Visezna¢nost nastavnog
procesa se moze prepoznati u susretu sa skoro svakom njegovom odrednicom. Jedna
od njih je i mjesto realizacije nastavnog procesa. Za vecinu nastavnih sadrzaja
uobicajno mjesto realizacije je ucionica, gdje se ucenici susrecu sa didakticki obliko-
vanom stvarnoscu. Medutim, kako bi se dodatno podstaklo u¢enicko razumijevanje
i otkrivanje svijeta u kojem zive, a Sto je jedan od zahtjeva koji se postavlja
pred savremenu $kolu, nuzno je da se ostvaruju neposredni susreti i sa realnim Ziv-
otnim situacijama. Smith i Sobel (2010) isticu uvjerenje da je najbolja edukacija ona
koja skole posmatra kao institucije integrirane u ljudske zivote i Zivotno iskustvo.
Ovakve tendencije u obrazovanju mogu se provoditi kroz realizaciju terenske
nastave.

Terenska nastava se izvodi u prostoru koji se nalazi izvan skole i u kojem se
ucenici neposredno susrecu sa prirodnim, kulturnim i drugim sadrzajima koje
izucavaju. Realizacijom terenske nastave potiCe se ucenje i poucavanje koje je
uskladeno s uceni¢kim potencijalima, kao i sa zahtjevima zivota koji se ocituju u
primjeni znanja u realnim Zivotnim situacijama. Takoder, izvodenje nastave u
izvanucionickom okruZenju omogucava dodatno jacanje kvalitete interakcije kako
izmedu ucenika medusobno, tako i izmedu ucenika i nastavnika. Pored navedenog,
kao znacajna obiljezja nastave izvan ucionice mogu se navesti specifi¢na lokacija i
tematika, povecana motivacija i zainteresiranost za nastavne sadrzaje, primjena
razlicitih eksperimenata, pruzanje iskustva o prirodnom svijetu i o njegovim fizickim
i bioloskim procesima te o drustvenom svijetu i njegovim obiljezjima, prenosenje
odgovornosti realizacije na ucenike i time poticanje konstruktivistickog nacina ucenja,
osposobljavanje ucenika za rjeSavanje problema i slicno (Pedagoski zavod Zenica
2020).

Istrazivanja koja za predmet imaju terensku nastavu uglavnom se odnose na
ispitivanje misljenja ucenika i nastavnika o prednostima i nedostacima terenske
nastave, te na procjenu nastavnika o vlastitoj osposobljenosti za njenu realizaciju. Pri
tome se akcenat stavlja na nastavu prirode i drustva, dok rijetko nailazimo na
istrazivanja koja se bave terenskom nastavom iz drugih predmetnih podrucja, kao
npr. iz nastave bosanskog jezika i knjiZzevnosti, historije, geografije ili muzicke
kulture.

Luksa i sar. (2014) ispitivali su status terenske nastave u skoli, kao i zadovoljstvo
ucenika i nastavnika terenskom nastavom. Rezultati koje su dobili pokazali su kako
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nastavnici smatraju da su kvalitetno educirani za izvodenje terenske nastave, dok
ucenici terensku nastavu dozivljavaju kao zabavnu aktivnost bez jasnog cilja i ishoda.
Autori zakljucuju da ovakva disproporcija ukazuje na odredene organizacione
probleme, te za poboljSanje kvaliteta realizacije terenske nastave predlazu
ukljucivanje nastavnika biologije i stru¢nih suradnika ili institucija u organizaciju i
provodenje terenske nastave.

Cenic¢ 1 sar. (2023) su ispitivali misljenja ucitelja i ucenika osnovnih skola o pre-
dnostima izvanucionicke nastave. Rezultati pokazuju da ucenici i ucitelji imaju
uskladena miSljenja o prednostima izvanucionicke nastave, narocito Skole u prirodi
kao jednog od vidova izvanucionicke nastave. Takoder, u ovom istrazivanju se
narocito isti¢e znacaj socijalne interakcije u ucenju.

Borsos i sar. (2022) su u Sest evropskih drzava ispitivali kako studenti nastavnickih
fakulteta percipiraju djelotvornost i znacaj izvanucionicke nastave, te u kojoj mjeri
su zadovoljni znanjem koje sticu tokom studija. Dobijeni rezultati u ovom istrazivanju
pokazuju dominantnu percepciju studenata da je izvanucioni¢ka nastava vazna i
ucinkovita za upoznavanje ucenika s prirodom. Osim toga, studenti su istakli da ovu
vrstu nastave planiraju implementirati u svom radu, ali da nisu zadovoljni znanjem
koje su dobili tokom studija.

Bori¢ i Skugor (2014) su realizirale empirijsko istraZivanje u kojem su ispitivale
sticanje kompetencija ucenika istrazivackom izvanucionickom nastavom prirode i
drustva. Istrazivanje je sprovedeno na uzorku od 319 ucenika Cetvrtih razreda osnovne
Skole, koji su bili rasporedeni u kontrolnu i eksperimentalnu skupinu. Rezultati
istrazivanja su pokazali da izvanucionicka nastava potie razvijanje vjeStina i
sposobnosti, vrijednosti, stavova i navika. Ona razvija znatiZelju i vodi ka stvaralastvu
ucenika, omogucava ostvarivanje iskustvanog ucenja koje vodi do trajnog znanja, te
rasterecuje ucenika. Rezultati istrazivanja, takoder, pokazuju vece reproduktivno
znanje i porast sposobnosti i vjeStina ucenika koji su realizirali izvanucioni¢ku
nastavu, nego kod ucenika koji su pratili predavacko-pokazivacku nastavu.

Borsos i sar. (2018) su istrazivale nacionalne kurikulume Hrvatske, Srbije i
Madarske sa namjerom da izrade popis lokacija za ucenje na otvorenom. Nakon
izrade programa poludnevne izvanucioni¢ke nastave (dva sata dnevno), autorice su
ispitivale misljenja ucenika o njegovoj realizaciji. Rezultati sugerisu da je predlozeni
program ucinkovit, te da pomaze ucenicima da se priblize prirodi i uspostave kontakt
s njom. Nadovezujuci se na ovo istrazivanje, Borsos i sar. (2023) istrazivali su stavove
nastavnika u Madarskoj, Hrvatskoj 1 Srbiji o o znacaju izvodenja nastave na otvo-
renom nakon iskustva sa pandemijom virusa Covid 19. Rezultati su pokazali da
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nastavnici u sve tri zemlje isti¢u veliku vaznost izvodenja nastave na otvorenom, ali
da se Cesto susrecu sa preprekama zbog faktora na koje ne mogu neposredno uticati.

Imajucéi u vidu navedeno, kao i ¢injenicu da u Bosni i Hercegovini postoji veoma
mali broj empirijskih istrazivanja koja za predmet imaju terensku nastavu, ovim is-
trazivanjem zele se istraziti pojedini aspekti organizacije, evaluacije i u¢inkovitosti
terenske nastave u osnovnim $kolama Tuzlanskog kantona.

1.1. Sta predstavlja terenska nastava?

Terenska nastava predstavlja specifican vid nastavnog rada, koji se u literaturi susrece
i pod pojmovima izvanskolska i izvanucionicka nastava. Prema Vrcelj (2006),
terenska nastava predstavlja oblik nastave koja se realizira na razli¢itim mjestima za
ucenje udaljenim od skole, a s ciljem neposrednog proucavanja nastavnih sadrzaja
na primarnim izvorima. Budu¢i da sticanje znanja na razini usvajanja Cinjenica i
generalizacija nije dostatno za Zivot i da ucenike treba osposobiti za razumijevanje i
otkrivanje svijeta u kojem Zive, u nastavnim planovima i programima pored sadrzaja
za koje je kao mjesto realizacije predvidena ucionica, u kojoj se kao izvor informacija
susrece ,,didaktic¢ki oblikovana izvorna stvarnost®, sve viSe ima prostora za oblik
nastavnog rada prepoznatljiv kao ucenje kroz ,,neposredan susret sa izvornom
stvarnoscéu® (Stella 2000, prema Luksa i sar. 2014). Na ovom tragu promisljaju i
Smith 1 Sobel (2010) isticuci znacaj promjene obrazovne filozofije Skole kojom se
odstupa od stanovista da se najbolji rezultati postizu iskljucivo kroz formalnu
nastavu, te razvija filozofija temeljena na uvjerenju da proces istrazivanja, izuma i
igre, uz vaznu posrednicku ulogu ucitelja, predstavlja velika i moé¢na iskustva u radu
s djecom.

Luksa i sar. (2014) kao neke od osnovnih zadataka nastave koja se realizira izvan
ucioni¢kog konteksta navode: navikavanje uCenika na primarne izvore znanja i na
komuniciranje u izvanucionickom prostoru, upoznavanje ucenika sa radnim
pretpostavkama i potencijalnim opasnostima na radu, te povezivanje znanja stecenog
u ucionici sa potrebama rada u praksi. Bori¢ i sar. (2010) vrijednost terenske nastave
vide u podrzavanju i poticanju aktiviteta kod ucenika, i to kroz razvoj svijesti da
se istina otkriva aktivnim razmisljanjem, a ne samo primanjem informacija. Takoder,
vrijednost i1 znacaj sticanja znanja iz “prve ruke”, §to je svojstveno terenskoj
nastavi, ogledaju se i u kontekstu osnazivanja ucenicke motivacije za ucenje (Andi¢
2007).
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1.2. Vrste terenske nastave

Kriteriji za klasifikaciju terenske nastave su brojni, a kao najdominantniji izdvajaju
se: mjesto izvodenja, trajanje 1 geografska udaljenost mjesta realizacije terenske
nastave od skole.

S obzirom na mjesto izvodenja, Vrcelj (2006) razlikuje terensku nastavu u prirodi,
terensku nastavu u tvornici, te terensku nastavu u razli¢itim ustanovama. Imajuci u
vidu trajanje terenske nastave, ova autorica navodi jednosatnu ili viSesatne terenske
aktivnosti, te poludnevne, dnevne i visSednevne terenske aktivnosti. Takoder, prema
geografskoj udaljenosti od Skole, razlikuje terensku nastavu u mjestu gdje se nalazi
Skola, nastavu izvan mjesta gdje je Skola smjestena, nastavu u podruc¢jima uze ili Sire
lokalne zajednice gdje je Skola smjestena i nastavu izvan ovih okvira.

De Zan (1999, prema Luksa i sar. 2014) terensku nastavu klasificira na izlete,
ekskurzije, odlaske u kina, pozorista, galerije 1 druge kulturne ustanove, skolu u
prirodi te druge organizirane oblike uc¢enja i poucavanja izvan skole.

Polazeci od kriterija vremenske orijentacije, Brazda (1985) terensku nastavu
klasificira na terenski nastavni sat, poludnevni terenski rad ili izlazak, cjelodnevni
terenski rad ili izlazak i viSednevni terenski rad ili izlazak.

1.3. Organizacijski aspekti terenske nastave

Uspjesno planiranje terenske nastave podrazumijeva stalnu posvecenost svim
elementima nastavnog procesa. Pored planiranja nastavnog kadra za izvodenje
terenske nastave, te nastavnih sadrzaja koji ¢e se realizirati, organizacija nastavnih
aktivnosti jedan je od najznacajnijih elemenata. Muminovi¢ (2013) smatra da, iako
se generalno ovom podrucju planiranja posvecuje malo paznje, ono predstavlja priliku
za kreativno izvodenje nastave i upotrebu efikasnijih modela nastave. Planiranje
prostora za izvodenje nastave jedan je od organizacijskih elemenata planiranja.
»Arhitektonska rjeSenja Cesto ne respektiraju neke osnovne zakonitosti prirode i
karaktera nastavnog procesa“ (Muminovic¢ 2013: 193). Prirodna sredina, industrijski
pogoni, kulturni i umjetnicki sadrzaji, susreti sa poznatim li¢nostima predstavljaju
neiscrpno okruzenje za ucenje. Ucenje i poucavanje u autenti¢nim uslovima i
neposrednom susretu ucenika sa izvornom stvarnos¢u podsti¢e uc¢enika na potpuni
dozivljaj nastavnog sadrzaja. Ucionica, Skolski hol ili sprave za vjezbanje u
fiskulturnoj sali ¢esto nemaju taj dozivljajni potencijal. Stoga je nastavni proces
potrebno uciniti raznovrsnijim i prostorno heterogenim.
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Pripremanje terenske nastave predstavlja osnovu za njenu uspjes$nu realizaciju.
Bognar i Matijevi¢ (2002) isticu da se priprema izvanucionicke nastave odnosi na
pripremu ucenika, kao i pripremu mjesta i osoba koje ¢e sudjelovati u organizaciji
terenske nastave. Pripremanje ucenika je najvazniji aspekt pripremanja realizacije
izvanucionicke nastave. Ovakvo misljenje dijeli i Slatina (1998), koji istice da
terenska nastava predstavlja obrazovno dobro koje direktno zadire u ljudsku prirodu,
te je za uspjesnu realizaciju terenske nastave neophodno dobro poznavati psihofizicke
sposobnosti ucenika, njegova interesovanja 1 znatiZzelju. Pored uvazavanja
individualnih karakteristika u¢enika, priprema ucenika podrazumijeva i didakticko-
metodicke aktivnosti. Slatina (ibid.) istice da je u ovom dijelu pripremnih aktivnosti
sa ucenicima paznju neophodno usmjeriti na definisanje i pripremanje odre denih
predradnji koje ucenici trebaju individualno ili grupno realizirati, kao i na planiranje
misaonih aktivnosti koje ucenik treba praktikovati prilikom realizacije odredene
nastavne aktivnosti. U prvom slucaju nastavnik treba predvidjeti i u¢enike obavezati
za aktivnosti kao §to su: promatranje, registriranje, prikupljanje informacija i sli¢no,
a u drugom ucenike treba upoznati sa zadacima kao $to su: procitaj, pronadi, uporedi,
otkrij, grupisi, zakljuci (ibid.).

Gill i Matthes (2014) isticu kako je za pripremu izvanucionicke nastave i
poboljsanje ucenickog iskustva u prirodnom okruzenju potrebno razviti cjelovit
pristup, koji obuhvata deset klju¢nih preporuka: (1) definiranje jasne vizije pristupa
djece prirodi; (2) uspostavljanje partnerstava medu relevantnim dionicima; (3)
promicanje ekoloske svijesti kroz aktivnu djec¢ju ukljucenost; (4) identifikacija
prikladnih lokaliteta za aktivnosti u prirodi; (5) izrada akcijskog plana s mjerljivim
ciljevima; (6) prilagodba programa individualnim potrebama djece; (7) participacija
djece u razvoju inicijativa; (8) kriticka evaluacija lokacija za interakciju s prirodom;
(9) razvoj istrazivackih, prakti¢nih i igrom potaknutih edukativnih aktivnosti; te (10)
sustavna podrska kontinuiranom ucenju u prirodi.

U skladu s predvidenim planom, te izvrSenim pripremnim aktivnostima sa
ucenicima i nastavnicima, realizira se izvedbeni aspekt terenske nastave. Tokom
realizacije terenske nastave preporucljivo je da ucenici samostalno upoznaju odredeni
sadrzaj, medusobno razmjenjuju dojmove i donose vlastite zakljucke, dok nastavnici
trebaju biti tu da usmjeravaju njihove aktivnosti. Dorofejev (1959) istice da situacije
kada ucenik pocinje sam istrazivati, provjeravati i pitati radaju znanje trajne
vrijednosti. Pri realizaciji terenske nastave, nastavnici i u€enici se susre¢u sa novim
iskustvima na svim poljima ucenja i poucavanja. Posebno se to odnosi na
podrucje interakcije, jer ¢esto ucenici u izvanskolskom prostoru pokazu vjestine,

882



Mirza Jahi¢ Pedagoski aspekti organizacije, evaluacije i ucinkovitosti
terenske nastave
DHS 2 (28) (2025), 877-898

sposobnosti i afinitete koji nisu bili primijec¢eni tokom pohadanja nastave u skolskim
prostorijama.

Vrednovanje je zavrSna etapa u organizaciji terenske nastave. Pracenje,
vrednovanje i ocjenjivanje aktivnosti uc¢enika sastavni su dio evaluacije realizovane
terenske aktivnosti. Buvini¢ i Majsotorovi¢ (2024) isticu da bi uditelj u fazi
pripremanja izvanucionicke nastave trebao objasniti u¢enicima sta se od njih ocekuje,
te koje ¢e kriterije primjenjivati prilikom vrednovanja. Na kraju izvodenja izvan-
ucionicke nastave, ucitelj provodi formativno i sumativno ocjenjivanje ucenickog
postignuca.

1.4. Analiza uinkovitosti realizacije terenske nastave

Vazan aspekt unapredivanja terenske nastave ogleda se u stru¢noj analizi njene
ucinkovitosti, ¢ime se doprinosi boljoj ucinkovitosti nastavnog procesa. Stru¢na
analiza obi¢no polazi od refleksije nastavnika na uspjesnost realizacije terenske
nastave. Buvini¢ i Majstorovi¢ (ibid.) isti¢u da refleksija pomaze ucitelju za njegov
bududi rad, kako bi kroz promjenu nastavne prakse realizaciju izvanu¢ionicke nastave
ucinio djelotvornijom i uspjes$nijom. Analiza u¢inkovitosti realizacije terenske nastave
moze se provoditi i uz pomo¢ drugih aktera obrazovnog procesa. Takav pristup
najcescée se primjenjuje na sjednicama strué¢nih organa skole.

Neki od aspekata analize terenske nastave su: organiziranje terenske nastave,
aktivnosti ucenika tokom realizacije terenske nastave, prepreke i smetnje koje su se
pojavile tokom realizacije terenske nastave, itd. Utvrdene uspjesne aktivnosti pozeljno
je preporuditi za realizaciju u drugim odjeljenjima i razredima, a nedovoljno uspjesno
realizirane aktivnosti treba jasno identificirati i planirati njthovo unapredivanje.

1.5. Saradnja porodice i Skole u organizaciji terenske nastave

Organizacija terenske nastave podrazumijeva da se uzmu u obzir svi faktori iz Sireg
okruzenja prema kojima skola treba biti otvorena. Porodica kao ,,kolijevka odgoja“ i
skola kao ,,produzeno podrucje odgoja“ u svom viSegodiSnjem naizmjeni¢nom
odgojnom djelovanju moraju uspostavljati adekvatnu interakciju, uzajamnu saradnju
i partnerske odnose. Koordinirana i istim ciljevima usmjerena aktivnost roditelja
i nastavnika smanjuje mogucnost stvaranja prostora za neuspjeh u odgojno-
-obrazovnom radu. Takav je slucaj i sa terenskom nastavom. Pozeljno je, smatraju
Buvini¢ i Majstorovi¢ (ibid.) da ucitelj jasno iskaze o¢ekivanja prema roditeljima Sta
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je potrebno za pripremu ucenika za cjelodnevnu, ili viSednevnu izvanucionicku
nastavu. Posebno je vazno upoznati roditelje sa potrebnim sredstvima i priborom za
li¢nu higijenu, ocekivanim ponaSanjem ucenika, brizi o vlastitim stvarima i drugim
izazovima i opasnostima sa kojim se u¢enici mogu susresti. Osim toga, jako je vazno
da roditelji sa uciteljima razmijene informacije o zdravstvenom stanju djeteta,
mogucim alergijama, terapijama i sli¢no. Ovako organiziran odnos skole i porodice
doprinosi kvaliteti organizacije terenske nastave i stvaranju realnih uslova za uspjesnu
realizaciju planiranih terenskih aktivnosti.

2. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

2.1. Cilj i zadaci istrazivanja

Cilj istrazivanja je utvrditi osnovne karakteristike organizacije, evaluacije i
ucinkovitosti terenske nastave u osnovnim Skolama na podru¢ju Tuzlanskog kantona.
Slijede¢i postavljeni cilj istrazivanja, od posebnog znacaja je ostvariti sljedece
istrazivacke zadatke:
- utvrditi nacine organizacije terenske nastave u osnovnim $kolama sa posebnim
osvrtom na vrste terenske nastave koje se u skolama realiziraju;
- utvrditi nacine evaluacije realiziranih terenskih aktivnosti, sa posebnim osvrtom
na pracenje, vrednovanje i ocjenjivanje aktivnosti uc¢enika;
- ispitati na koje nacine se vrsi upoznavanje roditelja i Sire javnosti o realiziranim
aktivnostima iz terenske nastave.

2.2. Uzorak istrazivanja

Uzorak istrazivanja €inilo je ukupno 140 nastavnika, medu kojima 91 nastavnik
razredne nastave i 49 nastavnika predmetne nastave, zaposlenih u 15 osnovnih skola
na podrucju Tuzlanskog kantona. Prilikom odabira uzorka izvrSena je stratifikacija s
obzirom na geografski polozaj skola, pri ¢emu su priblizno ravnomjerno obuhvacene
Skole iz ruralnih i urbanih sredina. Tako uzorak ukljucuje 67 nastavnika iz skola
smjestenih u ruralnim sredinama i to: JU 08 ,,Grivice* (5 ispitanika), JU 08§ ,,Celi¢*
(10 ispitanika), JU oS »Brijesnica“ (12 ispitanika), JU oS ,,10j8i¢i* (11 ispitanika),
JU OS »Stupari“ (10 ispitanika), JU oS ,»linja“ (2 ispitanika) i JU 0S ,,Dubrave*
(17 ispitanika). Osim navedenih, u istrazivanju su u¢estvovala i 73 nastavnika iz $kola
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iz urbane sredine i to: JU OS ,,Safet beg Badagi¢“ Gradacac (18 ispitanika), JU OS
,Lukavac Grad“ (19 ispitanika), JU Prva osnovna $kola Srebrenik (4 ispitanika), JU
oS ,,Rapatnica® Srebrenik (10 ispitanika), JU 0S8 , Kreka“ Tuzla (8 ispitanika), JU
oS »Mejdan® Tuzla (8 ispitanika), JU 0S8 ,,Pazar Tuzla (3 ispitanika) 1 JU 0S
»Tusanj“ Tuzla (3 ispitanika).

2.3. Instrument

Za prikupljanje podataka koriSten je Anketni upitnik za nastavnike (AUN), konstruisan
za potrebe ovog istrazivanja i Evidencioni list. Prvi dio Anketnog upitnika odnosio
se na pitanja koja se ticu socio-statusnih obiljezja ispitanika. Drugi dio Anketnog
upitnika sacinjen je od 11 pitanja i to: osam pitanja visSestrukog izbora, dva pitanja u
okviru kojih je ispitanicima ponudena skala Likertovog tipa, na kojoj su trebali
procijeniti koliko se odredena tvrdnja odnosi na njih, te jedno pitanje otvorenog tipa.
Evidencioni list je koriSten prilikom ostvarivanja uvida u Nastavni plan i program,
kako bi se izvrsilo evidentiranje i klasifikacija svih vidova terenske nastave, odnosno
terenskih aktivnosti, koje su predvidene za realizaciju u pojedinim razredima osnovne
Skole.

3.REZULTATI ISTRAZIVANJA

3.1. Vrste terenske nastave u osnovnim Skolama

Prvi zadatak istrazivanja podrazumijevao je utvrdivanje zastupljenosti pojedinih
vidova terenske nastave u osnovnim $kolama. Svi pojedinacni oblici terenske nastave,
predvideni Nastavnim planom i programom, radi preglednosti su klasificirani u
kategorije: terenski nastavni cas poludnevna terenska nastava, cjelodnevna terenska
nastava 1 visednevna terenska nastava. Nastavnicima je ponuden popis svih vidova
terenskih aktivnosti predvidenih Nastavnim planom i programom, gdje su trebali
oznaciti aktivnosti koje realiziraju u radu sa svojim u€enicima. Dobiveni rezultati
prikazani su u Tabeli 1.
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Tabela 1: Rezultati zastupljenosti pojedinih vrsta terenske nastave u osnovnim skolama

posjeta hidroelektrani/termoelektrani, posjeta muzeju sa eksponatima
predaka savremenog ¢ovjeka

Vrste VRSTA TERENSKE AKTIVNOSTI f %
posjeta muzickim koncertima i koncertima u osnovnoj muzickoj skoli, posjeta
& | ravnici, posjeta zdravstvenim ustanovama, posjeta kulturno-historijskim
% ; spomenicima, posjeta vjerskim svetistima, posjeta frizerskom salonu, posjeta
S § | 8kolskoj priredbi, posjeta livadi, vodotocima, Sumi, posjete plesnim $kolama,
= § kulturno-umjetnickim drusStvima, posjeta bolesnom drugu, posjeta lijepoj | 267 42
avliji, posjeta osobi koja je obavila hadz
§ . posjeta porodici/domacinstvu, posjeta fabrici, posjeta ambulanti, posjeta
g E § | trgovini, posjeta poljoprivrednom dobru, posjeta najblizoj planini ili brdu, 143 29
;§ S § posjeta najblizoj Sumi, posjeta prosvjetnim ustanovama, posjeta raznim
- sajmovima, posjeta arhivu.
posjeta znacajnim objektima u mjestu, posjeta drugom mjestu, posjeta ZOO
= vrtu, odlazak na izlet u blizoj sredini, posjeta najznacajnijim kulturnim
g objektima u mjestu, posjete kulturno-umjetnickim priredbama, smotrama,
3 s predstavama, posjeta selu/posjeta gradu, posjeta mjestima i gradovima u
g3 Tuzlanskom kantonu, posjeta Tuzli, srediStu Tuzlanskog kantona, posjeta | 201 32
§ s | glavnom gradu Bosne i Hercegovine, posjeta kulturnim ustanovama i
;8 manifestacijama koje govore o proslosti Bosne i Hercegovine, posjeta
= vjerskim sveti§tima, posjeta hidroelektrani/termoelektrani, posjeta muzeju sa
eksponatima predaka savremenog ¢ovjeka
S 5 | Posjeta mjestima i gradovima u Tuzlanskom kantonu, posjeta glavnom gradu
§ E § | Bosne i Hercegovine, posjetama kulturnim ustanovama i manifestacijama
E § § koje govore o proslosti Bosne i Hercegovine posjeta vjerskim svetistima, | 26 4
-

1z rezultata predocenih u Tabeli 1 evidentno je da su u osnovnim $kolama na
podrucju Tuzlanskog kantona zastupljeni svi vidovi terenske nastave, pri cemu je
najvise zastupljena terenska nastava koja se izvodi u okviru jednog nastavnog casa
(41,91%), zatim, terenske nastavne aktivnosti u okviru cjelodnevnih izlazaka
ucenika iz skole (31,55%), dok su aktivnosti u podrucju poludnevne (22,44%) i
viSednevne terenske nastave (4,08%) manje zastupljene. Zastupljenost razlicitih
vrsta terenske nastave u osnovnim $kolama Tuzlanskog kantona prikazana je na
Grafikonu 1.
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Grafikon 1:  Zastupljenost razlic¢itih vrsta terenske nastave u osnovnim skolama

Tuzlanskog kantona

B Tererski nastavni day 8 Pofudnevnas terenska nastava

B Cjelpdnevna terentha nastava @ Vilednevna tovenska nastava

3.2. Evaluacija terenske nastave i ucenickih aktivnosti u terenskoj nastavi

Drugi zadatak istrazivanja podrazumijevao je utvrdivanje nacina evaluacije
realiziranih terenskih aktivnosti, elemenata koji se pri tome uzimaju u obzir, kao i
ucestalost pracenja, vrednovanja i ocjenjivanja aktivnosti ucenika u terenskoj nastavi.
Od ispitanika se oc¢ekivalo da odaberu jedan ili vise ponudenih odgovora koji se
odnose na nacine vrSenja evaluacije terenskih aktivnosti, kao i na elemente koji se
pri evaluaciji uzimaju u obzir. Dobijeni rezultati predstavljeni su u Tabeli 2.

Tabela 2. Pokazatelji nac¢ina evaluacije terenske nastave u osnovnim skolama

/b Evaluaciju realizirane terenske nastave vrsite f %

1. | nasjednicama odjeljenskog/razrednog vijeca 40 29

samostalno 37 26

na sjednicama pripadajuceg stru¢nog aktiva 31 22

4 na sjednicama odjeljenskog/razrednog vijeca, na sjednicama pripadajuceg 9 6

" | stru¢nog aktiva

samostalno, na sjednicama odjeljenskog/razrednog vijeca, na sjednicama

> pripadajuceg strucnog aktiva 6 4

6. | suma razli¢itih nacina evaluacija ¢ija je pojedinacna frekvencija manja od 5 17 13

UKUPNO 140 | 100

Uvidom u Tabelu 2 uocljivo je da nastavnici evaluaciju terenske nastave najcesce
vrSe na sjednicama odjeljenskog vije¢a, zatim samostalno, te na sjednicama
pripadajuceg strucnog aktiva. Prema tome mozemo konstatovati da se procjena
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ucinkovitosti terenske nastave najcesce (u preko 50% slucajeva) vrsi na nivou stru¢nih
organa.

Rezultati koji se odnose na odgovor ispitanika o elementima evaluacije terenske
nastave prikazani su u Tabeli 3.

Tabela 3. Pokazatelji elemenata koji se uzimaju u obzir prilikom evaluacije terenske

nastave
/b Priliko mevaluacije terenske nastave najviSe paznje posvecujete f %
1. | aktivnostima ucenika tokom terenske nastave 24 17

aktivnostima ucenika tokom terenske nastave, isticanju pozitivnih efekata

terenske nastave 23 17

aktivnostima ucenika tokom terenske nastave, isticanju pozitivnih efekata
3. | terenske nastave, nacinima za unapredenje realizacije istih terenskih | 21 15
aktivnosti tokom sljedece Skolske godine

aktivnostima ucenika tokom terenske nastave, nacinima za unapredenje

. realizacije istih terenskih aktivnosti tokom sljedece Skolske godine Y =
5 aktivn_(?stima uéeqika “tokom terenske nastave, prevazilazenju prepreka i 12 9
smetnji tokom realizacije terenske nastave
isticanju pozitivnih efekata terenske nastave 7 5
nacinu pripremanja i organiziranja terenske nastave 7 5
sumi drugih nacina evaluacije ¢ija je pojedinacna frekvencija manja od 5 29 20
UKUPNO 140 100

[z rezultata u Tabeli 3 evidentno je da najve¢i broj ispitanika prilikom evaluacije
terenske nastave kao elemente evaluacije uzimaju aktivnosti ucenika tokom realizacije
terenske nastave, zatim aktivnosti ucenika i isticanje pozitivnih efekata terenske
nastave, te aktivnosti ucenika, isticanje pozitivnih efekata terenske nastave i nacine
za unapredenje realizacije istih terenskih aktivnosti tokom sljedece Skolske godine.

U okviru ovog zadatka ispitivali smo i ucestalost pra¢enja vrednovanja i
ocjenjivanja uCenika u terenskoj nastavi. Rezultati koji predstavljaju odgovore
nastavnika prikazani su u Tabeli 4.
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Tabela 4. Pokazatelji redovnosti pracenja, vrednovanja i ocjenjivanja uc¢enika u

terenskoj nastavi

Tokom realizacije terenske nastave vrsite pracenje,
vrednovanje i ocjenjivanje aktivnosti ucenika NIKAD | PONEKAD | UVIJEK
F 9 25 106
% 6,5 18 75,5

Rezultati iz Tabele 4 ukazuju da vecina nastavnika, s razli¢itom ucestalos¢u, tokom
terenske nastave vrsi pracenje, vrednovanje i ocjenjivanje ucenika, ali nije zanemariv
podatak da 9 od ukupno 140 nastavnika nikada ne vrsi pracenje, vrednovanje i
ocjenjivanje ucenickih aktivnosti u terenskoj nastavi.

Na Grafikonu 1 prezentirani su rezultati koji predstavljaju odgovore
ispitanika o ucestalosti evidentiranja ucenickih postignuca tokom terenske nastave.

Grafikon 2: Pokazatelji ucestalosti evidentiranja postignuca u portfolio u¢enika izrazeni u %

Dobijeni rezultati prikazani na Grafikonu 2 ukazuju na to da veéina nastavnika
(oko 45%) uvijek vrsi evidentiranje postignuca ucenika u portfolio, nesto manji broj
nastavnika to realizira ponekad, dok 23% nastavnika nikada ne evidentira u¢enicka
postignuéa u portfolio.

3.3. Informisanje i izvjeStavanje o realizaciji terenske nastave
U okviru treceg zadatka istrazivanja akcenat je stavljen na utvrdivanje nacina na koje

nastavnici u osnovnoj $koli informisu roditelje i Siru javnost o realiziranoj terenskoj
nastavi. Dobijeni rezultati prikazani su u Grafikonu 3.
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Grafikon 3: Pokazatelji zastupljenih nacina informisanja i izvjesStavanja o realizaciji

terenske nastave izrazen u %

W Rocleljrkih yagtanaiy

B Rodifeljskst saatanais athynih rasgovors s rodstelima, YWeb stranice liode

B inlormativnih razgovora 1 roddeijima

® Suma raglicitih nading infotmisania cig (e poledinadna frebvenciis mamis od &

Uvidom u Grafikon 3 jasno je da nastavnici najce$c¢e putem roditeljskih sastanaka
informisu roditelje o realizaciji terenske nastave. Pored roditeljskih sastanaka
nastavnici intenzivno preferiraju i informativne razgovore sa roditeljima i izvjesta-
vanje putem web stranice Skole.

4. DISKUSIJA

Cilj istrazivanja bio je istraziti osnovne karakteristike organizacije, evaluacije i
ucinkovitosti terenske nastave u osnovnim skolama na podru¢ju Tuzlanskog kantona.
Dobijeni rezultati govore da se u osnovnim $kolama na podru¢ju Tuzlanskog kantona
organiziraju sve vrste terenske nastave. Kao najzastupljenije se izdvajaju jednosatna
terenska nastava u koju pripadaju aktivnosti kao Sto su obilazak livade, vodotoka,
Sume, lijepog dvorista i slicno. Kao druga najucestalija terenska nastava organizira
se cjelodnevna terenska nastava, koja podrazumijeva posjete kulturnim ustanovama
i prirodnim lokalitetima, posjete razliCitim institucijama, posjete selu, gradu itd. S
druge strane, rezultati su pokazali da su poludnevna i viSednevna terenska nastava
manje zastupljene. Neke od poludnevnih aktivnosti su posjete porodici, ambulanti,
trgovini, najblizim prirodnim, kulturnim i historijskim lokalitetima, dok viSednevne
aktivnosti podrazumijevaju ekskurzije u mjesta i gradove u Bosni i Hercegovini,
posjete manifestacijama, vjerskim srediStima i sli¢no. Rezultati ovog istrazivanja
potvrduju nalaze Zelembrz i sar. (2022) koji isticu da su u kurikulumima osnovnih
Skola u Republici Hrvatskoj prisutne razlicite vrste izvanucionicke nastave, od kojih
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je najzastupljenija terenska nastava kao oblik nastave u kojem je prisutna istrazivacka
aktivnost ucenika, a nakon toga skolski izleti, Skola u prirodi, te Skolske ekskurzije.
Posmatrajuci ove rezultate kroz prizmu vremena potrebnog za realizaciju navedenih
terenskih aktivnosti, lako se moze zakljuciti da je izvanucionicka nastava koja se
izvodi u kra¢em periodu viSe prisutna u odnosu na izvanucionicku nastavu duzeg
trajanja. Kao razloge za ovakav pristup organizaciji terenske nastave Luksa i sar.
(2014) isticu poteskoce organizacijske i finansijske prirode, dok Borsos i sar. (2023)
istiCu postojanje poteskoca na Cije rjeSenje nastavnici ne mogu uticati.

Osim navedenog, prezentirani rezultati pokazali su da se evaluacija terenske
nastave dominantno vr$i na sastancima stru¢nih organa. U istrazivanju Luksa i sar.
(2014) u kojem je anketirano cetrdeset ucitelja koji su izvodili terensku nastavu u
osnovnim skolama pokazalo se da ucitelji prilikom realizacije terenske nastave
saraduju s drugim uciteljima, pri cemu se kao posebno znacajan benefit izdvaja
razvijanje timskog duha, bolje upoznavanje s ucenicima i bolje paméenje sadrzaja.
Osim toga, prezentirani rezultati govore da 75% nastavnika obavezno vr$i
vrednovanje postignuca ucenika ostvarenih na terenskoj nastavi, te da skoro svaki
drugi nastavnik postignucéa evidentira u ucenicki portfolio. Da se vrednovanje
ucenickih postignuca provodi i prilikom izvodenja terenske nastave u Republici
Hrvatskoj utvrdila je Vinkovi¢ (2016), koja je utvrdila da nastavnici u razrednoj
nastavi najées¢e vrednuju postignuce ucenika usmenim ispitivanjem, te kroz pracenje
ucenikovog rada na terenu, dok na nastavi geografije nastavnici najcesée vrednuju
postignu¢e ucenika metodom prakti¢nih radova, kao i kroz izradu plakata i
powerpoint prezentacija nakon povratka sa terenske nastave.

Kao tre¢i aspekt ovog istrazivanja istaknut je znacaj saradnje skole i roditelja na
polju informisanja o rezultatima terenske nastave. Cosarba i Henrietta (2023)
naglaSavaju da roditelji isticu vaznost dobre komunikacije sa nastavnicima kako bi
se 1 sami mogli u¢inkovitije ukljuciti u izvanucionicke aktivnosti svoje djece. Na tom
tragu su i rezultati ovog istrazivanja koji pokazuju da se informisanje roditelja o
realizaciji terenske nastave najcesce vrsi putem roditeljskih sastanaka i web stranice
Skole. Roditeljski sastanci predstavljaju odli¢nu priliku za partnerski pristup roditelja
i Skole u organizaciji i izvodenju terenske nastave. Rezultati ovog istrazivanja u
skladu su sa Nacelima za organizaciju izleta, ekskurzija i logorovanja ucenika
osnovnih i srednjih $kola sa podrucja Tuzlanskog kantona (Sluzbene novine TK-a,
broj 10/12), gdje se u ¢lanu 1V, stav 3 izricito kaze: ,,Razrednik izvjestaj o ekskurziji
prezentuje na roditeljskom sastanku roditeljima®.

891



Mirza Jahi¢ Pedagoski aspekti organizacije, evaluacije i ucinkovitosti
terenske nastave
DHS 2 (28) (2025), 877-898

5.ZAKLJUCCI

Terenska nastava predstavlja jedan od specifi¢nih odgojno-obrazovnih potencijala
savremene Skole i ima znacajnu ulogu u jacanju i razvijanju svih ucenickih
potencijala. Razli¢iti vidovi terenske nastave omogucavaju ucenje u realnom
zivotnom okruzenju i predstavljaju svojevrsni prostor za oplemenjivanje interakcije
kako izmedu ucenika medusobno, tako 1 izmedu ucenika i1 nastavnika. Takoder,
terenska nastava doprinosi otvorenosti $kole prema Sirem okruZenju i iskoriStavanju
potencijala drustvene sredine za realizaciju odgojno-obrazovnog rada, Sto je jedan
od zahtjeva koji se postavljaju pred savremenu Skolu. Dobijeni rezultati sugeriraju
da praksa terenske nastave na podrucju Tuzlanskog kantona uglavnom prati trendove
zabiljeZene u drugim istrazivanjima, posebno u pogledu organizacije, evaluacije i
ucinkovitosti. Tu se posebno prepoznate potrebe za timskim pristupom koje isticu
Luksa i sar. (2014), te dodatna podrska nastavnicima u rjeSavanju organizacionih
problema koje isti¢u Borsos i sar. (2023). Slijedeci postavljeni cilj, rezultati ovog
istrazivanja ukazuju na sljedece zakljucke:

* U osnovnim $kolama Tuzlanskog kantona se realiziraju svi vidovi terenske
nastave, pri ¢emu je najvise zastupljena nastava koja se izvodi u okviru jednog
Skolskog Casa, zatim, nastava u okviru cjelodnevnih izlazaka ucenika iz skole,
dok su poludnevna i viSednevna terenska nastava najmanje zastupljene.
Neravnomjerna zastupljenost ukazuje na postojanje znacajnih organizacionih,
finansijskih 1 drugih nekontrolisanih prepreka prilikom organizacije terenske
nastave. Stoga bi viSe paznje trebalo posvetiti povecanju drustvene, roditeljske
1 institucionalne podrske organizaciji i realizaciji terenske nastave.

 Evaluacija terenske nastave u osnovnim skolama vrsi se na sjednicama stru¢nih
aktiva, a pracenje, vrednovanje i ocjenjivanje postignuca ucenika vrsi se tokom
realizacije terenskih aktivnosti. Kolegijalna razmjena iskustava, kao i formativni
1 sumativni pristup ocjenjivanju upotpunjuje ucinkovitost terenske nastave. S
obzirom na to da su ucenici kljucni faktor nastavnog procesa, povecanje
ucinkovitosti terenske nastave sigurno bi bilo uspjesnije kad bi se otvorio prostor
za iskazivanje i1 uvazavanje uceniCkih dojmova nakon realizacije terenske
nastave.

* Informisanje roditelja o realizaciji terenske nastave najces¢e se vrsi putem
roditeljskih sastanaka i web stranice $kole. Osim u fazi evaluacije i izvjeStavanja
nakon odrzane terenske nastave, saradnju sa roditeljima trebalo bi provoditi i
prilikom organizacije i realizacije samih terenskih aktivnosti. Brojni resursi koje
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posjeduju roditelji mogu biti iskoriSteni kao podrzavajuci faktori za u¢inkovitiju
realizaciju terenske nastave.

Rezultati ovog istrazivanja ne samo da oslikavaju stanje u praksi, nego mogu
posluziti kao osnova za redefinisanje cjelokupne percepcije terenske nastave. Njihov
znacaj ogleda se u tome $to mogu posluziti kao osnova za poboljSanje terenske
nastave, pogotovo u dijelu afirmisanja onih oblika terenske nastave koji se izvode u
duzem periodu. lako su se rezultati ovog istrazivanja fokusirali samo na pojedina
pitanja organizacije, evaluacije i u¢inkovitosti terenske nastave, istovremeno su jasno
ukazali na potrebu ulaganja dodatnih napora u dublje istrazivanje pojedinacnih vrsta
terenske nastave, utvrdivanje ucinkovitosti terenske nastave u pojedinacnim
predmetnim podru¢jima, detaljnije ispitivanje organizacije terenske nastave u
srednjim Skolama, istrazivanje kompetencija nastavnika za izvodenje terenske
nastave itd. Dodatna istrazivanja bi postojeca ograni¢enja poput fokusiranosti
samo na osnovne skole umanjila, a spoznaje o u€inkovitosti terenske nastave bi se
prosirile.
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PEDAGOGICALASPECTS OF THE ORGANIZATION,
EVALUATION, AND EFFECTIVENESS OF OUTDOOR
EDUCATION

Summary

Field classes as a form of learning and teaching in the original reality represents an important educational
potential of the contemporary school. The relevance and importance of this form of teaching process
implies a thorough approach and requires constant questioning and analysis. In this research, the goal
was to examine various aspects of organization, evaluation and effectiveness of field teaching in primary
schools in Tuzla Canton. The research sample consisted of 140 teachers, and a survey questionnaire for
teachers and an evaluation sheet were used to collect data. The obtained results point to the fact that in
the elementary schools of the Tuzla Canton, in varying proportions, all types of field classes (one-hour,
half-day, full-day and multi-day) are represented, and that the evaluation of the implementation of field
teaching is carried out at sessions of professional councils. In addition, it was determined that parents are
involved in the organization of field lessons predominantly through activities at parent meetings, while
they participate in the evaluation through information through the school’s website. These results shed
light on existing practices when field classes is conducted in primary schools in the Tuzla Canton, and

open up other issues that require special attention in further research.
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