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RODITELJSKA UKLJUCENOST U PREDSKOLSKO
VASPITANJE I OBRAZOVANJE

Imajuéi u vidu dinamiku savremenog drustvenog konteksta i brzinu promena koje ga karakterisu,
pozitivni razvojni ishodi decijeg Zivota sve su vise dovedeni u pitanje. Kako bi se ukazalo na
znacaj integrisanih uloga, funkcija i podeljenih odgovornosti porodice, predskolske ustanove i
zajednice za ishode decijeg Zivota, u naucnoj literaturi i empirijskim istrazivanjima kon-
ceptualizuje se pojam roditeljska uklju¢enost. Roditeljska uklju¢enost je odredena kao slozen i
dinamican proces usmeren ka celovitom razvoju deteta, zasnovan na parterstvu primarnih
sistema decijeg zivota. Polazeéi od znacaja predskolskog vaspitanja i obrazovanja za ostvarivanje
dugoro¢nih pozitivnih efekata u oblasti u¢enja i socijalnog razvoja dece, cilj rada je sagledavanje
onih apekata kvaliteta roditeljske uklju¢enosti koji doprinose njenoj delotvornosti. Ti aspekti u
predskolskom kontekstu podrazumevaju dvosmernu komunikaciju roditelja sa vaspitacem,
ucesce roditelja u aktivnostima vrti¢a i angazovanje u vaspitanju deteta kod kuce. Analiza nau¢ne
literature iz ove oblasti ukazuje da aktivna roditeljska uklkjucenost i kvalitetna medusobna
komunikacija doprinose formiranju pozitivnog i podsticajnog okruzenja razvoja i u¢enja dece.
Ovaj rad ukazuje na mogucnosti unapredenja partnerstva i preporucuje kontinuiranu podrsku
roditeljima kroz strukturisane programe participacije i efikasnu dvosmernu komunikaciju sa

vaspita¢ima.

Kljuéne reci: porodica; saradnja; predskolsko vaspitanje i obrazovanje; roditeljska ukljucenost;

dimenzije
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1. UVOD

Uslovljena stalnim dru$tvenim promenama problematika uskladenog odnosa poro-
dice i obrazovno-vaspitnih ustanova zauzima posebno mesto u pedagoskoj teoriji i
praksi. Razli¢iti izazovi odrastanja, vaspitanja, obrazovanja dece, namecu potrebu
komplementarnih uloga i odgovornosti porodice i ustanova obrazovanja i vaspitanja.
Samim tim, uskladivanje uloga, funkcija i odgovornosti porodice i ustanova ob-
razovanja i vaspitanja u najboljem inetersu deteta, predstavlja aktuelnu pedagosku
temu i izazov za kreatore obrazovnih politika, istrazivace i praktiCare (Duhanaj 2025).

SloZenost primarnih odnosa primarnih u decijem Zivotu Cesto se objasSnjava
osobenostima Sireg (makro) i uzeg (mikro) konteksta, kao i velikim brojem ucesnika
procesa i njihovim karakteristima koje uticu na specifi¢nost uspostavljenih relacija
(Ferguson & Rodriguez 2005; Scribner & Scribner 2001; Theodorou 2007). Navede-
na slozenost moze se objasniti stanovistima Bronfenbrenerove sistemske ekoloske
teorije, koja naglasava medusobnu povezanost mikro i makro faktora u oblikovanju
razvoja i ishoda decijeg zivota (Bronffenbrenner 1979).

Multidimenzionalnost odnosa porodice i vaspitno-obrazovnih ustanova u sa-
vremenoj naucnoj literaturi naglasena je konceptom roditeljske ukljuc¢enosti u ob-
razovanje (parental involvement in education). Ovaj koncept Cesto se tumaci kao
mehanizam ostvarivanja partnerstva izmedu primarnih sistema decijeg Zivota,
obrazovne jednakosti i podrske de¢ijem razvoju i obrazovanju (Duhanaj 2025).
Partnerstvo kao $iri pojam od roditeljske ukljuc¢enosti, podrazumeva pored saradnje,
jasno definisane, podeljene odgovornosti uc¢esnika procesa, uzajamno uvazavanje
kompetencija, dvosmernu komunikaciju, zajednicko definisanje ciljeva i donosenje
odluka ucesnika vaspitno-obrazovnog procesa (Purisi¢ & Bunijevac 2017; Kimberly
& Christenson 2000).

Znacaj roditeljske ukljucenosti u decije obrazovanje naglasen je rezultatima
naucnih istrazivanja. Roditeljska ukljucenost prepoznata je kao vazan preduslov us-
kladenog odnosa porodice i ustanova obrazovanja i vaspitanja, vodeci posledicama
koje se ogledaju u pozitivnim razvojnim, vaspitnim i obrazovnim ishodima dece. U
skladu sa tim zabelezena su unapredena obrazovna postignuca uc¢enika (Christenson
& Sheridan 2001; Doctoroff & Arnold 2017; Epstein & Sheldon 2002; Gonzalez &
Jackson 2013; Hickman et al. 1995; Henderson & Mapp 2002; 1zzo et al. 1999; Nufiez
et al. 2015), pozitivni ishodi socijalizacije (Ginsburg-Block et al. 2010; Pomerantz
et al. 2007), povec¢ana motivacija za ué¢enje (Yang et al. 2023), unapredena postignuca
u specificnim nastavnim predmetima na razli¢itim uzrastima (Shumow & Schmidt
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2014), kod dece iz porodica razlic¢itog druStveno-ekonomskog statusa (Domina 2005;
Hill & Tyson 2009; Jeynes 2003, 2007; Miedel & Reynolds 1999).

2. PORODICA I PREDSKOLSKO OBRAZOVANJE
I VASPITANJE: ULOGA 1 UTICAJ

Porodica je primarni sistem decijeg razvoja i obrazovanja. Porodi¢na sredina je prva
sredina u kojoj je dete izloZeno vaspitnim i obrazovnim uticajima. Pored podske
fizickom i kognitivnom razvoju ona ima klju¢nu ulogu i u emocionalnom i socijalnom
razvoju dece (Xiong et al 2020; Frosch et al. 2019). Znacaj uticaja porodice na razvoj
deteta moZze se sistematizovati kroz sledec¢a uverenja: porodica je prva drustvena
grupa koja €ini centar identiteta deteta; porodica je prva sredina za upoznavanje deteta
sa zivotnim vrednostima; roditelji i Sira porodica Cine “znacajne ljude” za licni razvoj
deteta; porodica kao institucija vodi racuna o zadovoljenju osnovnih ljudskih potreba,
kako fizi¢ko-bioloskih, tako i socio-psiholoskih; dete provodi veci deo svog vremena
u porodi¢nom okruzenju (Roostin 2018). Polaskom deteta u predskolsku ustanovu
roditelji i vaspitaci se susrecu kroz odnos prema detetu.

Imaju¢i u vidu da je rano detinjstvo razvojno klju¢ni period tokom kojeg mala
deca razvijaju lingvisticke, kognitivne, socijalne, emocionalne i fizicke vestine (Berk
2003; Sommer et al. 2013; Bakken, Brovn, & Dovning 2017) i da vaspitno-obrazovni
uticaji u ranom detinjstvu ostvaruju kratkoro¢ne i dugorocne koristi za zivot dece,
prepoznaje se uloga i znacaj ne samo porodice ve¢ i predskolskih programa (Shonkoff
& Filips 2000).

Predskolski programi obrazovanja i nege imaju za cilj da podrze ucenje i razvoj
dece, omogucavajuéi im da istrazuju, eksperimentiu i razvijaju svoje vestine u
sigurnom 1 podrzavaju¢im okruzenju (Barett et al. 2019). Danas su predskolske
ustanove i formalizovani predskolski programi Siroko prepoznati kao sustinska
komponenta obrazovanja i nege u ranom detinjstvu, sa fokusom na obezbedivanje
visokog kvaliteta brige i obrazovanja koje podrzava holisticki razvoj dece. Pred-
Skolski programi su dostupni deci svih uzrasta i socio-ekonomskog porekla, sa ra-
zli¢itim pristupima i filozofijama koje usmeravaju njihovo delovanje (Burchinal et
al. 2020).
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3. RODITELJSKA UKLJUCENOST U
PREDSKOLSKO VASPITANJE I OBRAZOVANJE

U okviru ovog rada o odnosu porodice i predskolske ustanove govori se kao o
roditeljskoj ukljucenosti u decije obrazovanje. Ukljucenost roditelja je kljuc¢na
komponenta predskolskog obrazovanja i brige. Istrazivanja dosledno svedoce da kada
se porodice, odnosno roditelji, ukljucuju u decije vaspitanje i obrazovanje veca je
verovatnoc¢a da ¢e deca biti uspesna u vrticu i $koli u razvijanju socijalno-emo-
cionalnih vestina. Zbog toga je od vitalnog znacaja aktivno ukljucivati porodice u
proces ucenja i razvoja (Paz-Albo 2018).

Bronfenbrenerov ekoloski sistemski pristup razvoju deteta pruza osnovu za
razumevanje uloge roditeljske ukljucenosti u predskolsko vaspitanje i obrazovanje.
Naime, teorijske postavke sistemske ekoloske teorije razvoj detata objasnjavaju kao
rezulatat dinamic¢ne i uzajamne interakcije izmedu deteta i viSeslojnih sistema ok-
ruzenja. Medusobno povezani i hijararhijski organizovani sistemi okruzenja su mi-
krosistem, mezosistem, egzosistem, makrosistem i hronosistem (Bronfenbrenner
1979; Bronfenbrenner & Morris 2006). U ovom okviru porodica i predskolska
ustanova predstavljaju klju¢ne mikrosisteme u kojima dete ostvaruje neposred-
na iskustva, dok kvalitet 1 intenzitet njihove medusobne povezanosti ¢ine sustinu
mezosistema (Bronfenbrenner 1979; Bronfenbrenner & Morris 2006). 1z navedene
perspektive roditeljska ukljucenost se ne posmatra kao izolovana aktivnost ve¢ kao
deo Sire mreze razvojnih uticaja u kojoj stabilne, ponavljane i smislene interakcije
izmedu deteta 1 znaCajnih odraslih iz okruzenja ¢ine pokretace razvoja, odnos-
no proksimalne procese. Proksimalni procesi, kao osnovni mehanizmi razvoja u
Bronfenbrenerovom modelu, podrazumevaju redovne, uzajamne i sve sloZenije
interakcije izmedu deteta i elemenata njegovog neposrednog okruzenja. Kada rodite-
lji aktivno ucestvuju u detetovom vaspitnom i obrazovnom okruzenju, doprinose
kvalitetu i konzistentnosti procesa (Bronfenbrenner 1979; Tudge et al. 2009).

U kontekstu predskolskog vaspitanja i obrazovanja, znacaj roditeljske ukljuc¢eno-
sti posebno se ogleda u znacaju mezosistemskih veza izmedu porodice i ustanove
vaspitanja i obrazovanja. U tom smislu, kontinuirana saradnja roditelja i vaspitaca
doprinosi uskladenosti razvojnih ocekivanja, vaspitno-obarazovnih pristupa i so-
cijalizacijskih obrazaca (Bronfenbrenner 1979; Sheridan et al. 2010).

Ekoloski model doprinosi i razumevanju roditeljske ukljucenosti kao fenomena
koji je oblikovan Sirim sistemskim uslovima. Egzosistemski faktori kao $to su uslovi
rada roditelja, dostupnost institucionalne podrske, lokalne obrazovne politike i mreze
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socijalnih resursa mogu znacajno uticati na roditeljsku ukljucenost odnosno aktivno
ucesce roditelja u predskolskom kontekstu (Bronfenrenner 1986; Neal & Neal 2013).
Na nivou makrosistema, kulturne vrednosti o roditeljstvu, detinjstvu, obrazovanju i
institucionalnoj odgovornosti oblikuju dominantne modele odnosa porodice i us-
tanova vaspitanja i obrazovanja (Bronfenbrenner 1979). U tom smislu, u druStvima
gde se pridaje znacaj parterskom odnosu porodice i ustanova vaspitanja i obrazovanja,
roditeljska ukljucenost dobija normativni i sistemski podrzan karakter, za razliku od
hijararhijski strukturisanih modela vaspitanja i obrazovanja gde roditeljska uk-
ljucenost u vaspitanje i obrazovanje moze biti zasnovana na formalnoj i pasivnoj
ulozi (Sheridan & Kim 2015).

Vremenska dimenzija razvoja, odnosno hronosistem, dodatno naglazava vrednost
rane roditeljske ukljucenosti. Predskolski period predstavlja razvojnu osteljivu fazu
u kojoj su neuro-kognitivni i socio-emocionalni sistemi visoko plasti¢ni, pa samim
tim kvalitet ranih iskustva ima dugorocne piosledice. Kontinuirana roditeljska uk-
ljucenost u ovom periodu ima kumulativne efekte, jer rani obrasci saradnje sa
vaspitno-obrazovnim institucijama predvidaju kasnije oblike roditeljske podrske i
ukljucenosti tokom Skolovanja (Bronfenbrenner & Morris 2006; Masten & Ciccheti
2010).

Savremene interpretacije Bronfenbrenerovog modela dodatano naglasavaju da
efekti roditeljske ukljucenosti zavise i od karakteristika deteta, kvaliteta interakcije,
kontekstualnih uslova, vremenskog trajanja ukljucenosti roditelja (Bronfenbrenner
& Morris 2006; Tudge et al. 2009). Time se roditeljska ukljucenost konceptualizuje
kao multidimenzionalna i kontekstno uslovljena, $to zahteva precizniju tipologiju
oblika i nivoa ukljucenosti.

Potreba za operativnijim razumevanjem razlicitih oblika roditeljske ukljucenosti
u vaspitno-obrazovnom kontekstu dovela je do razvoja specificnih modela i tipologija
roditeljske ukljucenosti. Inspirisana opstim teorijskim postavkama sistemske ekoloske
teorije autorka DZois Epstein je osmislila Teoriju preklapajucih sfera uticaja (Epstein
1992, 2001, 2011, 2019). Polaze¢i od uverenja o znacaju podeljenih odgovornosti,
funkcija i uloga porodice, obrazovno-vaspitne ustanove i zajednice, kao i medusobno
uskladenih, zajednickih i sli¢nih interesa primarnih sistema decijeg zivota za ishode
razvoja i obrazovanja deteta, partnerstvo putem roditeljske ukljucenosti odreduje kao
mehanizam ostvarivanja najboljeg interesa deteta, ukazujuci na prisutnost dugoro¢nih
¢enosti odnosno formulacijom konkretne i jasno opisane tipologije Epsteinova daje
prakticne smernice za organizaciju i preklapanje sfera uticaja, doprinoseci $irokoj
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primenjivosti u razli¢itim drustvenim i obrazovnim kontekstima. U skladu sa tim,
operacionalizacija aktivnosti roditeljske ukljucenosti definisana je kao doprinos
obrazovno-vaspitnoj praksi, omogucavajuci da se razli¢ite aktivnosti roditeljske uk-
lju€enosti, sa razumevanjem identifikuju, primene i evaluiraju u praksi (Epstein 1995;
Epstein et al. 1997). Tipologija od Sest aktivnosti roditeljske uklju¢enosti obuhvata:
roditeljstvo, komunikaciju, pomo¢ u izradi domacih zadataka, volontiranje, donoSenje
odluka, saradnju sa lokalnom zajednicom (Epstein 1992, 1995, 2011).

Roditeljstvo podrazumeva sve aktivnosti Skole sa roditeljima koje doprinose
vaspitanju, kreiranju uslova u domu koji podrzavaju ucenje i razvoj deteta. Ovaj oblik
aktivnosti moze podrazumevati radionice o roditeljskim vesStinama, razumevanje
razvoja deteta i poducavanje roditelja kako uspesnije pripremiti dete za Skolu (Epstein
& Sheldon 2002; Epstein 2011, 2018).

Komunikacija podrazumeva dvosmernu razmenu informacija, Sto vodi efektivnosti
odnosa odnosno boljem razumevanju primarnih sistema decijeg Zivota (Uzoechina
& Obidike 2008). U tom smislu Skola informiSe roditelje o programima, ucenju i
napredovanju njihove dece, a roditeljima je data prilika da podele informacije o svom
detetu ili okolnostima koje uticu na ucenje i razvoj. Komunikacija moze biti or-
ganizovana na razli¢ite nacine putem roditeljskih sastanaka, e-meilova, individualnih
savetovanja, otvorenih vrata i sli¢no.

Volontiranje obuhvata sve vrste angazovanja roditelja u Skolskim dogadajima,
projekte kao $to su pomo¢ u ucionici, organizovanje $kolskih manifestacija, podrska
uciteljima ili drugim roditeljima bez nadoknade (Epstein & Sheldon 2002; Epstein
2011, 2018).

Ucenje kod kuce podrazumeva pruzanje informacija i resursa roditeljima kako bi
podrzali u€enje dece kod kuce, ukljucujuci i instrukcije o izradi domacih zadataka,
objasnjenje nastavnih sadrzaja kao i zajednicke aktivnosti koje nadograduju ono Sto
se uci u skoli (Epstein & Sheldon 2002; Epstein 2018).

Donosenje odluka kao aktivnost roditeljske ukljucenosti obuhvata uce$ce rodi-
telja u Skolskim telima i organima, kao i u drugim formalnim i neformalnim or-
ganizacijama koje uti¢u na politiku i praksu skole. Samim tim roditelji aktivno
ucestvuju u zivotu Skole (Epstein & Sheldon 2002; Epstein 2011).

Saradnja sa zajednicom se odnosi na uklju¢ivanje resursa i usluga Sire zajednice
(preduzeca, lokalnih organizacija, kulturnih i nevladinih organizacija) u cilju pruzanja
podrske obrazovnim i porodi¢nim potrebama ucenika, kao i zajednicke programe koji
povezuju skolu i lokalnu zajednicu (Epstein et al. 1997).
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Primenom Epsteininog modela roditeljske ukljucenosti na predskolski kontekst
Fantuco sa saradnicima (Fantuzzo et al. 2000) identifikuje tri klju¢na aspekta sarad-
nje porodice i vaspitno-obrazovnog sistema: medusobno informisanje roditelja i
profesionalaca, ukljucenost roditelja u aktivnosti vrtic¢a, ukljucenost roditelja u
vaspitanje kod kuce. Ove aktivnosti se mogu direktno povezati sa Epsteininom
tipologijom. U tom smislu, medusobno informisanje reflektuje direktnu komu-
nikaciju, u¢esc¢e u aktivnostima vrti¢a obuhvata volontiranje i saradnju sa zajednicom,
dok ukljucivanje u vaspitanje kod kuce korelira sa roditeljstvom i uc¢enjem kod kuce
(podrska pri izradi domacih zadataka). Na ovaj na¢in empirijska analiza Fantuca sa
saradnicima potvrduje operativhu primenjivost Epsteininog teorijskog okvira,
ukazujuci kako razli¢iti oblici roditeljske ukljucenosti funkcionisu kao prakticni
instrumenti partnerskog odnosa porodice, $kole 1 zajednice.

3.1. Komunikacija kao medusobno informisanje roditelja i vaspitaca

Komunikacija je slozen proces koji podrazumeva slanje i primanje informacija.
Neposredni ucesnici vaspitno-obrazovnog procesa, roditelji 1 vaspitaci (nastavnici)
imaju mnogo razloga da stupaju u medusobne interakcije i razmenjuju informaci-
je. U okviru ovog rada o komunikaciji porodice i §kole govori se kao o razmeni
informacija odnosno kao o medusobnom informisanju. Nacin na koji se pojedinci
medusobno informiSu ¢esto se tumaci u vezi sa tzv. kanalima kominikacije (Fiore &
Fiore 2017). U tom smislu, kanali komunikacije izmedu vaspitaca i roditelja mogu
biti jednosmerni i dvosmerni. Jednosmerna komunikacija se desava kada informacije
teku u jednom pravcu da bi obezbedile obavestenost (npr. od vaspitaca ka roditeljima
ili od roditelja ka vaspitacu). Odgovor moze, ali i ne mora, biti uzvracen. Za razliku
od jednosmerne, dvosmerna komunikacija podrazumeva recipro¢ni dijalog koji se
odvija izmedu vaspitaca i roditelja u realnom vremenu. Informacije teku u oba smera
sa namerom da se realizuje medusobno deljenje ideja i informacija kroz interakciju i
povratne informacije.

Dvosmerna komunikacija u vidu medusobnog informisanja izmedu vaspitaca i
roditelja podrazumeva interaktivne situacije koje se javljaju tokom telefonskih
razgovora, sastanaka u vrticu (otvorenih vrata, individualnih razgovora, roditeljskih
sastanaka) aktivnosti u vrti¢u (priredbe, radionice) i slicno. Naucna literatura iz oblasti
komunikacije i medusobnog informisanja sugerise da treba voditi racuna o Cinjenici
da univerzalni oblici medusobnog informisanja ne postoje odnosno da “one size will
not fit all” (Chappell & Ratliffe 2021; Schneider & Arnot 2018).
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Veliki broj nau¢nih dokaza svedo¢i u prilog ¢injenici da su benefiti medusobnog
informisanja porodice i vrti¢a viSestruki. Razmenom informacija putem individualnih
razgovora, roditeljskih sastanaka, telefonskih razgovora i sli¢no, s jedne strane
vaspita¢ informiSe roditelje o vrticu i detetovom ponasanju i napredovanju, a s dru-
ge strane vaspita¢ od roditelja dolazi do relevantnih saznaja o npr. detetovom
zdarvstvenom stanju, sposobnostima, omiljenim aktivnostima i sli¢no (Jeli¢ et al.
2018). Samim tim, vaspita¢ raspolazuci sa relevantnim informacijama o detetu,
primenom individualizacije moZze osmisliti vaspitno delovanje stavljajuci akcenat na
mogucénosti unapredenja ishoda decijeg razvoja i obrazovanja (Larocque, Kleiman
& Darling 2011).

Kada se govori o razmeni informacija treba imati u vidu da odnos roditelja i
vaspitaca prema detetu ima razlicite “polazne osnove”, pa samim tim to moze uticati
na dinamiku i karakter tog odnosa. Roditelji imaju ,,blizak i veoma emotivan odnos
sa svojim detetom* (Gartmeier et al. 2017: 7). Nasuprot tome, nastavnici kao pro-
fesionalci imaju distanciran i manje emotivan odnos sa detetom. U skladu s tim,
dosezanje i odrzanje profesionalizma u dvosmernom odnosu vaspitaca i roditelja
Cesto podrazumeva visoke zahteve od nastavnika i ponekad “teske” razgovore sa
roditeljima (Gartmeier et al. 2017).

Uspedna razmena informacija na relaciji vaspita¢-roditelj u naucnoj literaturi se
povezuje sa medusobnim poverenjem (Gokalp, Akbasli & Dis 2021). Razvoj po-
verenja zahteva vreme i zasniva se na viSestrukim i svrsishodnim interakcijama iz-
medu nastavnika i roditelja (Buchanan & Buchanan 2017).

3.2. Ukljucenost roditelja u aktivnosti vrtica

Drugi znacajan aspekt kvaliteta odnosa roditelja i predskolske vaspitno-obrazovne
ustanove je ukljuCenost roditelja u aktivnosti vrtica. Od najranijeg decijeg uzrasta,
kao i tokom predskolskog perioda, ukljucenost roditelja u vaspitanje, obrazovanje i
razvoj dece vazna je zbog visestrukih pozitivih ishoda u Zivotu deteta. U opStem
smislu, aktivnosti roditeljske ukljucenosti imaju pozitivan efekat na spremnost dece
za Skolu, doprinosec¢i smanjenju problema ponasanja, razvoju socijalnih vestina kao
i razvoju pismenosti (Hemmerich et al. 2021). U ranom decjem i predskolskom
uzrastu tokom razvoja sposobnosti komunikacije, govora i misljenja, kroz uspo-
stavljanje novih prijateljstava, putem igre i ucenja, deca sticu i prosiruju saznanja o
svetu (Kuttner et al. 2022). Takode, deca postepeno sti¢u sposobnost da usmere
paznju, upravljaju emocijama, dele ideje i reSavaju probleme u odnosima sa drugima.
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Kada predskolske ustanove planski, organizovano, sistematski iniciraju ukljucenost
roditelja u aktivnosti vrtica doprinose ne samo razvoju i obrazovanju dece, vec i
stvaranju pozitivne prakse za buducu ukljucenost roditelja u decije obrazovanje tokom
Skolskih godina (Bierman et al. 2017). To znaci da su aktivnosti u kojima kao vidu
podrske vaspitatima ucestvuju roditelji ne samo direktno usmerene ka rastu i
obrazovanju predikolske dece, vec u celini doprinose resavanju izazova sa kojima se
roditelji susrecu u vaspitanju i obrazovanju dece (Wang et al. 2021).

Deca najbolje uce kada imaju prilike da komuniciraju sa svojim okruzenjem, a
posebno sa njihovim roditeljima koji su vitalni deo de¢jeg okruzenja (Powell et al.
2007; Rim-Kaufman & Pianta 2001). Ukljucenost roditelja u razli¢ite aktivnosti
predskolske ustanove kao Sto je npr. ucesce u izradi interaktivnih zadataka, radionica,
volonterske aktivnosti i slicno, omogucava smislenu interakciju u okviru koje deca
konstruisu svoje znanje unutar drustvenog i fizickog okruzenja (Kuttner et al., 2022).

3.3. Ukljucenost roditelja u aktivnosti u porodi¢nom okruZenju

Uskladena i sistemska saradnja porodice i predskolske ustanove podrazumeva aktivno
ukljucivanje roditelja u vaspitno-obrazovne aktivnosti koje se realizuju u porodicnom
okruzenju. Razvojni podsticaji i obrazovni sadrzaji koji se neguju u okviru vrtica
trebalo bi da budu kontinuirano podrzani i u krugu porodice. Na taj nacin obezbede-
na je doslednost vaspitno-obrazovnih uticaja na dete (Jeli¢ et al. 2018). Tokom
predskolskog uzrasta (3-5 godina) nacin na koji roditelji komuniciraju sa svojom
decom i kako grade odnos sa njima, ¢ini podrsku socijalno-emocionalnoj, kognitivnoj
i fizickoj spremnosti deteta za Skolu, doprinose¢i vaspitno-obrazovnim aktivnostima
vrtica (Bierman et al. 2018). Istrazivanja iz ove oblasti ukazuju da je ukljucenost
roditelja u decije vaspitanje i obrazovanje aktivnostima kod kuce intenzivnija tokom
perioda neposredne pripreme deteta za Skolu, dok se ranim fazama ucenja i razvoja
deteta pridaje znatno manji znacaj (Stojkovic et al. 2017)

U skladu sa navedenim, ukljuc¢enost roditelja u predskolsko vaspitanje i ob-
razovanje moze Ciniti mehanizam putem kojeg vaspitaci indirektno uticu pre sve-
ga na aktivnosti roditeljske ukljucenosti kod kuce, a posredno i na ishode decijeg
vaspitanja, obrazovanja i sveukupnog razvoja. Putem ovog oblika roditeljske uk-
ljucenosti mogu se obezbediti znanja, vestine i resursi koji ¢e unaprediti roditeljsko
postupanje u porodicnom okruzenju i doprineti efektivnosti vaspitanja i ucenja dece
(Barnett et al. 2020). Kognitivno stimulativno ponasanje roditelja kod kuce sa decom
podrazumeva atmosferu koja podstic¢e dete da dalje bogati dozivljaje iz vrtica u skla-
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du sa potrebama i sposobnostima (Barnett et al. 2020; Herath 2024). Preciznije,
ukljucenost roditelja u aktivnosti vaspitanja i obrazovanja kod kuce predstavlja
kljuéni proksimalni proces koji podrzava razvoj vestina spremnosti dece za vrtic i
Skolu, doprinoseci dugoro¢nim pozitivnim ishodima decijeg Zivota.

Naucna literature ukazuje na dva razlicita pristupa u merenju roditeljske uk-
ljucenosti aktivnostima kod kucée — koli¢inu specificnih aktivnosti ucenja (npr.
ponaganja o kojima roditelji sami izvestavaju) i uoGeni kvalitet aktivnosti kod kuce,
odnosno uoceno ponasanje (Barnett et al. 2020). Kada roditelji prijavljuju da se
redovno ukljuéuju u razli¢ite aktivnosti de¢ijeg vaspitanja i u¢enja kod kuce, kao 3to
su razgovori sa decom 1/ili ¢itanje knjiga, deca pokazuju naprednu vaspitnu i ob-
razovnu spremnost za Skolu (Ansari & Gershoff 2016; Hindman & Morrison 2011).
Medutim, treba naglasiti da rezultati istrazivanja ne pokazuju konzistentnu korelaci-
ju koli¢ine aktivnosti roditeljske ukljuéenosti u vaspitanje i u¢enje kod kuce sa
spremnosc¢u za Skolu (Hindman et al. 2012; Powell et al. 2010). Jedan od razloga
navedene nedoslednosti moze biti taj $to se kolic¢ina ukljucenosti roditelja u aktivnosti
vaspitanja i u¢enja ¢esto zasniva na samoizvestajima roditelja koji ne uzimaju u obzir
kvalitet ukljucenosti. Kvalitet roditeljske ukljucenosti aktivnostima kod kuce €ini
konzistentan prediktor specifi¢nih vestina od znacaja za spremnost dece za Skolu
(Han & Neuharth-Pritchett 2014; Rodriguez & Tamis-LeMonda 2011). U tom smilsu,
roditeljska ukljucenost aktivnostima kod kuce zasnovana na programima poducavanja
roditeljskih vestina i strategija ili drugih kognitivno stimulativnih ponasanja, rezultira
unapredenjem specifi¢nih vestina dece (Landry et al. 2012). U skladu sa navedenim,
koli¢ina i kvalitet aktivnosti u¢enja kod kuce moze ¢&initi (ne)zavisni prediktor vestina
spremnosti dece za Skolu.

4. ZASTUPLJENOST ASPEKATA KVALITETA
RODITELJSKE UKLJUCENOSTI U PRAKSI

1z perspektive vaspitaca roditeljska uklju¢enost u aktivnosti koje se realizuju u vrticu
zastupljena je u nizem stepenu u odnosu na druga dva aspekta kvaliteta roditeljske
ukljucenosti — medusobno informisanje i ukljucenost roditelja u vaspitanje dece u
porodi¢nom okruzenju (Jeli¢ et al. 2018). Ustanovljeni obrazac ne znaci da roditelji
nuzno pokazuju nezainteresovanost za ukljuc¢enost u aktivnosti vrti¢a, ve¢ se ova
pojava moze tumaciti kao rezultat velikog broja faktora vaspitno-obrazovnog procesa.
U tom smislu, znacajno je sagledavanje i poznavanje Sirokog spektra individualnih i
kontekstualnih faktora, kao potencijalnog doprinosa razumevanju i unapredenju
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roditeljske ukljucenosti u aktivnosti vrtica. To znaci da poznavanje porodi¢nog
konteksta i karakteristika neposrednih ucesnika procesa (roditelja, vaspitaca,
nastavnika) moze imati pozitivne implikacije u procesu planiranja, organizacije i
realizacije oblika i sadrzaja roditeljske ukljucenosti, primerenih specifi¢nim po-
trebama 1 karakteristikama porodice (Churchill 2003; Larocque et al. 2011). Moze se
zakljuciti da razlozi nedovoljne ukljucenost roditelja u aktivnosti vrtica mogu biti
raznovrsni, poput neuskladenosti aktivnosti vrti¢a sa potrebama i interesovanjima
roditelja, neuskladenosti sa raspolozivim vremenom roditelja i sl. Dovodi se u vezu
i sa razli¢itim predrasudama kao $to su roditeljska negativna uverenja o doprinosu
vaspitanju, obrazovanju i razvoju dece, ograniavajuca uverenja vaspitaca o kom-
petencijama roditelja za ukljucenost u aktivnosti vrtic¢a itd. (Henderson & Dweck
1990). Preciznije, faktori porodice i roditelja koji mogu uticati na stepen ukljucenosti
u aktivnosti vrtica mogu podrazumevati i kulturno i etnicko poreklo porodice, kao i
socio-ekonomski status porodice.

U prilog navedenom naucna literatura ukazuje da socioekonomski status rodi-
telja utiCe na ukljucenost u decije vaspitanje i obrazovanje odnosno u aktivno-
sti predskolske ustanove (Larocque et al. 2011). Naime, porodice niSeg socio-
-ekonomskog statusa Cesto se susrecu sa izazovima kao Sto su prezaposlenost,
ograni¢eni obrazovni materijali za decu kod kuce, 3to potencijalno moZe uticati na
manju ukljucenost u aktivnosti ustanove. Nizi nivo obrazovanja roditelja esto se
povezuje i sa manjim stepenom informisanosti i ograni¢enim roditeljskim kom-
petencijama, $to moZe rezultirati negativnim uverenjima o njihovom doprinosu
ishodima decijeg zivota (Henderson & Dweck 1990). U skladu sa tim, roditelji
vaspitno-obrazovni napredak deteta mogu tumaciti pretezno kroz prizmu in-
dividulanih sposobnosti deteta, zanemarujuci ulogu i doprinos ulozenog truda,
procesa ucenja i podrske obrazovnog i porodi¢nog okruzenja. Pored navedenog,
naucna literatura ukazuje i da kulturne razlike izmedu kucnog i predskolskog ok-
ruzenja mogu ¢initi barijeru u uzajamnom odnosu vaspitaca i roditelja. To znaci da
npr. roditeljska uverenja o kulturnim vrednostima, koje se ne odrazavaju u vaspitno-
obrazovnim praksama ustanova, mogu uticati na manju ukljucenost u aktivnosti vrtica
i Skola (Wong & Patel 2022).

Pored faktora povezanih sa porodicom, kao prediktori roditeljske ukljucenosti u
aktivnosti predSkolske ustanove prepoznate su i varijable u vezi sa karakteristika-
ma vaspita€a, organizacijom, kulturom i praksom same ustanove (Christenson &
Sheridan 2001; Mendez 2010). To znaci da nizi stepen roditeljske ukljucenosti u
aktivnosti vrti¢a moze biti povezan sa neadekvatnim pristupom vaspitaca roditeljima,
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kao i1 obrascima komunikacije koji zanemaruju roditeljsku ulogu i kompetencije
(Christenson & Sheridan 2001; Fantuzzo et al. 2006). Autori Likardo i Leite (2022)
otkrili su da roditelji i vaspita¢i mogu imati poteskoca u formiranju dobrog partnerstva
kada vaspitaci imaju deficitarni pogled na sposobnosti roditelja. Medutim, ovi navodi
mogu se tumaciti i kao pokazatelji pozitivnih stavova roditelja i vaspitaca jednih
prema drugima u situacijama kada roditelji i vaspitaci imaju uzajamni dozivljaj
ravnopravnih partnera. Istrazivanja potvrduju da vaspitaci i nastavnici imaju pozitivne
stavovi prema roditeljima kada dele moc i redovno komuniciraju (Addi-Raccah i
Ainhoren 2009).

ZAKLJUCAK

Zakljuccei ovog rada ukazuju na znacaj podsticanja svih aspekta kvaliteta roditeljske
ukljucenosti koji se odnose na komunikaciju kao medusobno informisanje roditelja i
vaspitaca, ukljucenost roditelja u aktivnosti vrti¢a i ukljucenost roditelja u vaspitanje
kod kuce. Treba imati u vidu da je u skladu sa rezultatima istrazivanja vazno staviti
akcenat na unapredivanje ukljucenosti roditelja u aktivnostima vrti¢a, kao i da je ovaj
aspekt kvaliteta u nadleznosti predSkolske ustanove i zaposlenih u njoj. Putem ra-
znovrsnih 1 primerenih aktivnosti, imajuci u vidu heterogenost roditelja i dece, u
planiranju i realizaciji vazan preduslov uspesnosti je fleksibilnost i prilagodavanje
potrebama, interesovanjima i moguénostima porodice. Stru¢njaci dodatno isticu da
ne postoji univerzalni model parnerstva i roditeljske ukljucenosti koji bi bio primenjiv
u svim kontekstima, imaju¢i u vidu razlike izmedu vaspitno-obrazovnih ustanova,
roditelja i dece.

Kontinuiran profesionalni razvoj zaposlenih u predskolskim ustanovama, va-
spitaca i uprave kljucan je za osmisljavanje strategije partnerstva koja podstice ak-
tivnu roditeljsku ukljucenost. Pritom je vazno ispitivati uverenja profesionalaca o
znacaju 1 efektima roditeljske ukljucenosti koja obuhvata i ukljucenost zajednice,
kao faktora koji oblikuju praksu ukljucenosti. Razvijanje kompetencija za tim-
ski 1 partnerski rad vazan je preduslov uspesne roditeljske ukljucenosti u aktivnosti
vrtica.
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PARENTAL INVOLVEMENT IN PRESCHOOL EDUCATION

Summary:

Given the dynamics of the contemporary social context and the speed of change that characterizes it,
positive developmental outcomes of children’s lives are increasingly being questioned. In order to point
out the importance of integrated roles, functions and shared responsibilities of the family, preschool
institution and community for the outcomes of children’s lives, the term parental involvement is
conceptualized in scientific literature and empirical research. Parental involvement is defined as a
complex and dynamic process aimed at the comprehensive development of the child, based on the
partnership of primary systems of children’s lives. Starting from the importance of preschool upbringing
and education for achieving long-term positive effects in the field of learning and social development
of children, the aim of the paper is to examine those aspects of the quality of parental involvement that
contribute to its effectiveness. These aspects in the preschool context include two-way communication
between parents and the educator, parental participation in kindergarten activities and engagement in
raising the child at home. An analysis of the scientific literature in this area indicates that active parental
involvement and quality mutual communication contribute to the formation of a positive and stimulating
environment for children’s development and learning. This paper points to opportunities for improving
partnerships and recommends continued support for parents through structured participation programs

and effective two-way communication with educators.

Keywords: family; cooperation; preschool education; parental involvement; dimensions
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