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Sprovedba inkluzivnog obrazovanja u praksi rezultira ve¢om slozenosc¢u uditeljske uloge, a pred
profesionalno osposobljavanje uéitelja! namece nove pristupe, vrijednosti i oéekivanja. Inicijalno
obrazovanje uditelja je prva stepenica njihovog profesionalnog osposobljavanja. Osposob-
ljavanje buducih ucitelja za kompetentno djelovanje u podruéju inkluzivne prakse treba biti
jedan je od prioriteta pri izradi nastavnih planova i programa inicijalnog obrazovanja uditelja.
Cilj ovog istrazivanja bio je utvrditi mogucnosti programa inicijalnog obrazovanja ucitelja za
sticanje i razvoj inkluzivnih kompetencija. Da bismo dosli do potrebnih podataka koristili smo
postupak analize dokumentacije. Analizirali smo programe inicijalnog obrazovanja ucitelja na
Univerzitetu "Dzemal Bijedi¢” u Mostaru, Univerzitetu u Tuzli i Univerzitetu u Zenici. Analiza
programa inicijalnog obrazovanja ucitelja pokazala je neusaglaSenost u broju i zastupljenosti
predmeta relevantnih za inkluzivno obrazovanje na tri bosanskohercegovacka univerziteta,
nepostojanje kroskurikularnog pristupa inkluzivnom obrazovanju, kao i odsustvo integracije
teorijskog i prakticnog udjela u programima nastavnih predmeta namijenjenih razvoju
inkluzivnih kompetencija. Dobijeni rezultati impliciraju smjer promjena u okviru programa
inicijalnog obrazovanja ucitelja koje bi vodile efikasnijem sticanju inkluzivnih kompetencija

buducih ucitelja.

Kljuéne rijeéi: inkluzivno obrazovanje; kompetencije za inkluzivno obrazovanje; inicijalno

obrazovanje ucitelja; programi inicijalnog obrazovanja ucitelja
U ovom radu pojam “uditelj”” odnosi se dosljedno na muski i zenski rod.
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UvOD

Imperativ vremena u kojem zivimo jeste stvoriti uslove koji ¢e svakom pojedincu
omoguciti dostupnost i visok kvalitet obrazovanja. U fokusu obrazovnih politika
mnogih zemalja svijeta i medunarodnih obrazovnih organizacija jeste pitanje
profesionalnog formiranja i kontinuiranog stru¢nog usavrSavanja ucitelja. Aktuelna
strateska i politicka rjeSenja u oblasti obrazovanja usmjerena su ka razradi i primjeni
modela obrazovanja usmjerenog na kompetencije, s jedne strane, i ostvarenje
inkluzivnog obrazovanja u praksi, s druge strane (Ratkovi¢ i Hebib 2018). Inkluzivni
odgoj i obrazovanje predstavlja vaznu pedagosku i drustvenu temu i sastavni je dio
svih savremenih obrazovnih politika u svijetu. Podrazumijeva neprekidan proces
promjene, ucenje, ucesce i postignuce svakog djeteta u zajednici (Smjernice za
inkluzivni odgoj i obrazovanje 2020). Znacaj inkluzivnog obrazovanja i uticaj koji
ima na §iri druStveni kontekst prepoznat je od strane obrazovnih sistema razvijenih
zemalja (Karamati¢ Br¢i¢ 2012, prema Martan 2018), a prakticna primjena
inkluzivnog obrazovanja jedan je od osnovnih ciljeva i sadrzaja aktuelnih reformi
Skolskih sistema (Hebib i sar. 2019).

Prva stepenica profesionalnog osposobljavanja uclitelja svakako je njihovo
inicijalno obrazovanje. Promjene obrazovne politike imaju implikacije na inicijalno
obrazovanje ucitelja koje se smatra vaznim faktorom za razvoj inkluzivnog
obrazovanja (Macura Milovanovi¢ i sar. 2011). Buduce ucitelje treba obrazovati da
proaktivno preuzimaju profesionalna zaduZenja i stalno promisljaju prirodu sistema
obrazovanja, kako bi i sami doprinosili promjenama profesionalnog konteksta
(Velkovski, Kirandziska 2013). Svijest o sve vecoj sloZenosti uciteljske uloge urodila
je brojnim analizama postojeceg stanja i prepoznavanja novih potreba u sistemu
obrazovanja ucitelja, pri ¢emu je od posebne vaznosti kontinuirani profesionalni
razvoj i cjelozivotno ucenje (Vizek Vidovi¢ 2005).

Svjesni aktuelnosti naznacenih aspekata obrazovnih reformi koje se sprovode kako
na globalnom, tako i na nacionalnom nivou, nametnula se potreba za detaljnijim
razmatranjem pitanja znacaja kompetencija uclitelja za sprovedbu inkluzivnog
obrazovanja u praksi, kao i za analizom potencijala inicijalnog obrazovanja ucitelja
za razvoj kompetencija za inkluzivno obrazovanje. Sprovedena analiza moze posluziti
u redizajniranju nastavnih planova i programa i boljoj inicijalnoj pripremi buduc¢ih
ucitelja za podrucje inkluzivne prakse.
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TEORIJSKO RAZMATRANJE PROBLEMA

UZe odredenje inkluzivnog obrazovanja podrazumijeva uklju¢ivanje u redovan sistem
Skolovanja i pruzanje adekvatne obrazovne podrske djeci sa teSkocama u razvoju
(Hebib i sar. 2019), dok se Sira definicija inkluzivnog obrazovanja fokusira na
smanjivanje prepreka za ucenje i uc¢esce svih ucenika, ne samo onih sa teSko¢ama u
razvoju (Booth & Ainscow 2002). Uzevsi u obzir Sire odredenje inkluzivnog
obrazovanja Macura Milovanovi¢ i sar. (2011) isticu da, pored ucenika s tesko¢ama
u razvoju, dodatnu podrsku za kvalitetan pristup obrazovanju trebaju dobiti i daroviti
ucenici; djeca koja odrastaju u uslovima ekstremnog siromastva ili zive u socijalno,
ekonomski 1 jezicki nestimulativnim sredinama; djeca ¢iji maternji jezik nije jezik
nastave; djeca koja dugotrajno borave u zdravstvenim, odnosno socijalnim
ustanovama; “djeca ulice”, djeca izbjeglih i raseljenih lica i mnoga druga djeca. U
kontekstu ovakvog shvatanja inkluzivnog obrazovanja, Ceri¢ (2018) istice da
“posebna potreba” moze biti razvojna, obrazovna, jezicka, religijska, socijalna,
emocionalna. Koncept inkluzivnog obrazovanja temelji se na komponentama koje ¢e
osigurati djeci s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama pristup kvalitetnom
obrazovanju, aktivno sudjelovanje u okruzenju za ucenje, te adekvatnu strucnu i
infrastrukturnu podrsku (DEC/NAEYC 2009, prema Ketenoglu Kayabas1 2020).
Inkluzivni odgoj i obrazovanje akcenat stavlja na razvoj pozitivnih uvjerenja,
otklanjanje stereotipa i predrasuda, koriStenje razliitih strategija poducavanja i
razumijevanja djeteta u okruzenju u kojem vrsnjaci imaju vaznu ulogu (Smjernice za
inkluzivni odgoj i obrazovanje 2020). Zasniva se na pravu svakog djeteta na
obrazovanje, bez obzira na spol, uzrast, rasnu, etnicku i religijsku pripadnost, mjesto
zivljenja i imovinsko stanje, sposobnosti i zdravstveni status (Kovac¢-Cerovi¢ 2004).

Inkluzivno obrazovanje, dakle, bazira se na pravima i polazi od potreba, medutim,
na nivou obrazovne prakse pociva na mogucénostima individualiziranog pristupa koji
podrazumijeva usmjerenost prema djetetu i mogucénost pracenja njegovih potreba,
jasne ciljeve i evaluaciju ishoda ucenja, kao i metodicku fleksibilnost ucitelja
(Pordevic¢ i Pordevi¢ 2014). Pri tome je od izuzetne vaznosti da Skole odgovore na
potrebe svih ucenika i obezbijede resurse za unapredivanje jednakih moguénosti za
sve. Brojni autori (Ainscow et al 2016; Arnaiz 2011; Escudero 2006; Varcoe & Boyle
2014; prema Sanchez et al. 2019) ukazuju na vaznost sprovedbe inkluzivnog
obrazovanja koja ¢e osigurati ostvarenje prava svih u¢enika na kvalitetno obrazovanje
i aktivno ucesce i doprinos zajednici. Inkluzivno obrazovanje tezi ka tome da licne i
drustvene okolnosti ne budu prepreka potpunom ostvarivanju obrazovnih potencijala,
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orijentisano je na potrebe i razvoj svih pojedinaca pa ga moZemo povezati sa
konceptom kvalitetnog obrazovanja za sve (Kostovi¢ i sar. 2011, prema Hebib i sar.
2019).

U Bosni i Hercegovini koncept inkluzivnog obrazovanja poceo se sprovoditi 2004.
godine. Tome je prethodilo donoSenje Okvirnog zakona o osnovnom i srednjem
obrazovanju 2003. godine, koji ¢lanom 19. odreduje da djeca i mladi s posebnim
obrazovnim potrebama sticu obrazovanje u redovnim $kolama prema programima
prilagodenim njihovim individualnim potrebama. Medutim, da bi inkluzivno
obrazovanje ostvarilo svoju sustinsku svrhu u praksi, nije dovoljno samo zakonskim
i podzakonskim aktima regulisati njegovu sprovedbu, ve¢ je neophodno osigurati
optimalne uslove za razvoj inkluzivne prakse. Kako navodi Martan (2018), to se
ponajprije odnosi na kompetentne i osposobljene ucitelje koji ¢e se znati nositi s
izazovima inkluzije, ali i na razlic¢ite oblike profesionalne i metodicko-didakticke
podrske, kao i potrebne materijalne resurse. Inkluzivna praksa je kontinuirani proces
reorganizacije i restrukturiranja Skole u pravcu jacanja razlicitih oblika participacije
ucenika, nastavnika, roditelja i ¢lanova lokalne zajednice u Skolskom radu (Stoji¢
2007, prema Ratkovi¢ i sar. 2017). Kao neke od uslova za razvoj inkluzivne prakse
Bouillet (2010) navodi nuznost izmjena u programima nastavnog rada, prilagodavanje
metodickih pristupa specificnostima i moguénostima ucenika, ostvarivanje i
razvijanje saradnickih odnosa i timskog rada u skoli, aktivno ucesc¢e i participaciju
svih aktera Skolskog rada prilikom pruzanja dodatne podrske ucenicima, razvijanje
servisa stru¢ne pomo¢i i podrske Skolama i nastavnicima, osiguranje materijalno-
tehnickih uslova za uspjeSan nastavni i Skolski rad, kao i adekvatnu pripremu ucitelja
za uspjesno djelovanje u novim uslovima.

Slozenost 1 odgovornost uciteljskog poziva, kao i znacaj ucitelja za razvoj
pojedinca i drustva ogleda se u osposobljenosti za mobilizaciju, upotrebu i integraciju
postojecih, ali i u sticanju i usavrSavanju novih kompetencija (Jur¢i¢ 2014). Znanja,
vjestine, uvjerenja i stavovi ucitelja bitna su pretpostavka uspjeha inkluzije u Skolama
(Beacham & Rouse 2012; Forlin & Chambers 2011; Savolainen et al 2012; prema
Knezevic¢-Flori¢ i sar. 2018). Proces inkluzivnog obrazovanja je, vise nego ijedna
druga novina, pred ucitelja nametnuo obavezu da napusti paradigmu u kojoj je nastava
prenosenje informacija sadrzanih u udzbeniku, nastavnom programu ili nekom
drugom izvoru (Savi¢, Boskovi¢ 2014). Sa fokusa Sta predaje, uciteljeva paznja je na
kvalitetu ucenja onih koji uce. Pretpostavka tome je da ucitelj dobro poznaje ucenike
sa kojima radi te iznalazi metodiCka rjeSenja s ciljem unapredenja ucenikovih
mogucénosti i potencijala.
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Postoje brojni izazovi funkcionalnog sprovodenja inkluzivnog obrazovanja u
praksi. Jedan od tih izazova, kako je naglaSeno u Smjernicama za inkluzivni odgoj i
obrazovanje (2020), odnosi se na podrucje unapredenja inicijalnog obrazovanja
ucitelja. U ovom dokumentu naglaseno je da ,,svi buduéi stru¢njaci uposleni u
odgojno-obrazovnim ustanovama trebaju ste¢i kompetencije za diferencirani pristup
odgojno-obrazovnom procesu, gdje ¢e osnovna smjernica biti potencijali,
sposobnosti, potrebe i interesi djeteta/ucenika® (Smjernice za inkluzivni odgoj i
obrazovanje 2020: 31). Za sprovedbu inkluzivnog obrazovanja u praksi ucitelji
trebaju posjedovati specificna znanja, vjestine i kompetencije, a nedovoljno razvijene
kompetencije za inkluzivno obrazovanje studenata i ucitelja identificiraju se kao naj-
znacajnije prepreke inkluzivnom obrazovanju (Martan 2018). Inicijalno obrazovanje
ucitelja predstavlja sistemsku, konceptualnu i razvojnu aktivnost za izgradnju
kvalitetnog obrazovanja, za razliku od svih ostalih aktivnosti profesionalnog
usavrSavanja i razvoja kojima inicijalno obrazovanje predstavlja temelj za daljnju
gradnju (Feden i sar. 2018). Obrazovanje ucitelja neophodno je nastaviti konti-
nuiranim profesionalnim usavrSavanjem tokom kojeg ucitelji mogu ste¢i dodatne
kompetencije za inkluzivnu praksu u skladu sa novim spoznajama iz ove oblasti, ali
i potrebama ucenika sa kojima rade. Usljed povecane heterogenosti sastava ucenika
u odjeljenjima, pred ucitelje se postavljaju novi zahtjevi i izazovi. Rad ucitelja u
praksi inkluzivnog obrazovanja podrazumijeva Sirok spektar njegovih profesionalnih
zadataka i odgovornosti (Rouse 2008 prema Ratkovi¢ i Hebib 2018), ali je od posebne
vaznosti pracenje rada i razvoja ucenika kao i pruzanje dodatne podrske u ucenju i
primjena adekvatnih pristupa u procesu poducavanja.

Da bi se adekvatno odgovorilo zahtjevima koje namece rad u inkluzivnim
odjeljenjima Kafedzi¢ (2015) ukazuje na vaznost sljede¢ih kompetencija ucitelja:
prilagodljivost, rad u timu, vjestine komunikacije, didakticko oblikovanje i priprema
nastave, kreativnost, upravljanje odjeljenjem, interkulturalni odgoj i obrazovanje.
Florian i Rouse (2009, prema Macura Milovanovi¢ i sar. 2011) navode da kom-
petencije ucitelja za inkluzivno obrazovanje ukljucuju razumijevanje sociokulturnih
faktora koji proizvode individualne razlike, svijest o obrazovnim i socijalnim
problemima koji uti¢u na ucenje, “viseslojnu pedagogiju” koja uvazava individualne
karakteristike ucenika, znanja steCena izvan Skolskog konteksta, individualna i
kulturalna iskustva i interesovanja ucenika. UzevS$i u obzir vaznost naznacene
problematike, Evropska agencija (2012, prema Kafedzi¢ 2015) ukazala je na Cetiri
temeljne vrijednosti koje se odnose na nastavu i ucenje kao osnovu za rad svih
nastavnika u inkluzivnom odgoju i obrazovanju: 1) vrednovanje razli¢itosti svih
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ucenika, pri cemu je razlike medu uc¢enicima nuzno posmatrati kao resurse i sredstva
u obrazovanju; 2) pruzanje podrske svim ucenicima (promocija akademskog,
prakti¢nog, socijalnog i emocionalnog ucenja i ucesca svih ucenika i efikasan pristup
nastavi u heterogenim odjeljenjima); 3) saradnja i timski rad s roditeljima i obitelji 1
rad s drugim stru¢njacima i 4) kontinuirani profesionalni razvoj i preuzimanje
odgovornosti za vlastito cjelozivotno ucenje. U istrazivanju koje je sprovela Blazevi¢
(2016) utvrdeno je da ucitelji upravo kompetencije za rad s djecom s posebnim
odgojno-obrazovnim potrebama navode kao podrucje od izuzetne vaznosti za rad u
odgojno-obrazovnoj praksi, ali i istakli vaznost svog daljeg osnazivanja u ovom
podrucju. Ucitelji u inkluzivnoj sredini treba da pruze svojim ucenicima razvojno
adekvatne sadrzaje i priliku da uce gradivo odgovarajuceg nivoa tezine.

Sprovedba inkluzivnog obrazovanja u praksi predstavlja izazov i za visokoskolske
institucije odgovorne za inicijalno obrazovanje ucitelja. S obzirom na to da se
pripremljenost ucitelja posmatra kao klju¢na determinanta uspjesnog sprovodenja
inkluzivnog obrazovanja (Blanton et al. 2011; Forlin & Sin 2010; prema Ratkovi¢ i
Hebib 2018), osposobljavanje za kompetentno djelovanje u podrucju inkluzivne
pedagoske prakse treba biti jedan je od prioriteta pri redizajniranju nastavnih planova
i programa inicijalnog obrazovanja ucitelja. Od izuzetne vaznosti je da programi
inicijalnog obrazovanja osiguraju uciteljima sticanje znanja i vjestina potrebnih za
procjenu, odabir i sprovedbu pedagoskih strategija koje ¢e zadovoljiti specificne
potrebe svih ucenika u odjeljenju (Marsh & Farrell 2015; prema Slanda & Little 2020).
Zbog toga, kako isticu Macura Milovanovi¢ i sar. (2011), inicijalno obrazovanje
ucitelja treba biti uskladeno sa koncepcijom inkluzivnog obrazovanja, kako bi se
izgradili kapaciteti ucitelja neophodni za prihvatanje i postovanje prava na razlicitosti.
Sve ovo namece potrebu da se ispita adekvatnost pripreme ucitelja za sprovedbu
inkluzivnog obrazovanja u okviru programa njihovog inicijalnog obrazovanja.

Unato¢ Siroko prihvacenoj ideji inkluzije, mnoge zemlje se suocavaju sa
teSkocama 1 izazovima u ostvarivanju inkluzivnog obrazovanja (Forlin 2013, prema
Spasenovi¢ i Matovi¢ 2015), Sto se moze pripisati i neadekvatnoj pripremljenosti
buducih ucitelja za podrucje inkluzivne prakse. Istrazivanja su pokazala da inicijalno
obrazovanje ucitelja i nastavnika nije u skladu sa potrebama inkluzivne pedagoske
prakse. U istrazivanju koje je sprovela Kafedzi¢ (2009, prema Kafedzi¢ 2015)
utvrdeno je da nastavnici nisu dovoljno osposobljeni za sprovedbu inkluzivnog
obrazovanja u toku inicijalnog obrazovanja, te im je neophodno kontinuirano strucno
usavrs$avanje iz ove oblasti. Istrazivanje Macure Milovanovi¢ i sar. (2011) pokazalo
je da inicijalno obrazovanje ucitelja ne doprinosi njihovoj pripremljenosti za
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inkluzivno obrazovanje, te da nisu dovoljno zastupljeni predmeti koji bi omoguc¢ili
razvoj kompetencija za inkluzivno obrazovanje. Istrazujuci doprinos inicijalnog
obrazovanja osposobljavanju ucditelja za rad s djecom sa smetnjama u razvoju
Spasenovi¢ i Matovi¢ (2015) su dosle do rezultata koji su im omogucili izvodenje
zakljucka da su neophodne promjene inicijalnog obrazovanja ucitelja u pogledu vece
zastupljenosti problematike inkluzivnog obrazovanja u programima inicijalnog
obrazovanja ucitelja. Ispituju¢i uvjerenja studenata Uciteljskog fakulteta u Zagrebu
o ulozi ucitelja u inkluzivnom obrazovanju Domovi¢ i sar. (2016) utvrdile su da
studenti, budu¢i ucitelji, iskazuju sumnju u vlastite sposobnosti kod poducavanja
ucenika s teSko¢ama u razvoju kao i nedostatak samopouzdanja da zadovolje buducu
ulogu inkluzivnog ucitelja. Knezevi¢-Flori¢ i sar. (2018) dosle su do rezultata da
nastavnici svoje inicijalno obrazovanje ocjenjuju kao irelevantno za implementaciju
inkluzije, te vjeruju da njihovo neadekvatno inicijalno obrazovanje predstavlja
najznacajniju barijeru kvalitetnoj inkluzivnoj praksi u Skolama. Kako bi budu¢i
ucitelji stekli potrebna znanja i iskustva, bili pripremljeni i s osjecajem sigurnosti
zapoceli svoju karijeru u uciteljskoj profesiji, postoji velika potreba za osiguranjem
kvalitetnijih programa obrazovanja ucitelja. Ovi programi bi trebali ukljucivati vise
nastavnih predmeta koji doprinose sticanju kompetencija za inkluzivno obrazovanje,
te viSe prakti¢nog rada. U nastojanju da utvrde doprinos inicijalnog obrazovanja
ucitelja razvoju specifi¢nih kompetencija za rad s u¢enicima s ADHD-om, Vukeli¢ i
sar. (2020) su sproveli opseznu analizu studijskih programa za obrazovanje ucitelja
koji se realiziraju na drzavnim univerzitetima u Republici Hrvatskoj. Rezultati do
kojih su dosli omoguc¢ili su im izvodenje zakljucka da je neophodno unaprijediti
studijske programe ucitelja uvodenjem novih kolegija koji bi za cilj imali sticanje
inkluzivnih kompetencija. Bas kao istrazivanja u nasoj zemlji i regionu, i istrazivanje
sprovedeno na cCetiri najveéa kanadska univerziteta pokazalo je da programi
inicijalnog obrazovanja ucitelja sadrze mali broj nastavnih predmeta posvecenih
inkluzivnom obrazovanju, te da niti jedan od tih programa ne pruza prilike za
iskustveno ucenje (McCrimmon 2015). S ciljem utvrdivanja kompetentnosti nastav-
nika za rad u inkluzivnoj praksi sprovedena su brojna istrazivanja (Zrili¢ i Brzoja
2013; Bouillet i Bukvi¢ 2015; Kranj¢ec Mlinari¢ i sar. 2016; prema Simek i sar. 2020)
koja su pokazala da se nastavnici naj¢e$ce ne osjecaju dovoljno spremnima za
inkluzivnu praksu te da im inicijalno obrazovanje nije u dovoljnoj mjeri pruzilo mo-
gucnost razvoja inkluzivnih kompetencija.

Ispituju¢i percepciju studenata razredne nastave sa tuzlanskog, zenickog i
mostarskog univerziteta o kompetencijama neophodnim za kvalitetno obavljanje
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uditeljske profesije Muratovi¢ i Caro (2020) su dosli do rezultata da studenti razredne
nastave sa ova tri bosanskohercegovacka fakulteta izuzetnu vaznost u radu ucitelja
pridaju specificnim kompetencijama za rad s djecom s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama. Takoder, istrazivanje je pokazalo da studenti ovaj set kompetencija
ucitelja rangiraju po vaznosti na visoko drugo mjesto, odmah iza didakti¢ko-
metodi¢kih kompetencija. Navedeno istrazivanje bilo nam je polazna osnova da
napravimo analizu programa obrazovanja ucitelja na ova tri fakulteta i ispitamo njihov
doprinos u jac¢anju inkluzivnih kompetencija buduéih ucitelja. Analiza potencijala
inicijalnog obrazovanja ucitelja iz ove oblasti predstavlja vaznu pretpostavku za
uvodenje odgovaraju¢ih promjena u oblast obrazovanja buducih ucitelja i bolju
inicijalnu pripremu za podrucje inkluzivne prakse.

METODOLOSKI OKVIR ISTRAZIVANJA

Cilj naSeg istrazivanja odnosio se na utvrdivanje moguénosti programa inicijalnog
obrazovanja ucitelja za razvoj inkluzivnih kompetencija. U skladu sa ciljem, postavili
smo zadatke istrazivanja:
1. Utvrditi zastupljenost predmeta i stru¢ne prakse namijenjenih pripremi buduéih
ucitelja za inkluzivno obrazovanje.
2. Analizirati programsku strukturu predmeta koji doprinose razvoju i ja¢anju
inkluzivnih kompetencija buducih ucitelja.

Da bismo dosli do potrebnih podataka koristili smo istraziva¢ku tehniku analize
dokumentacije, koja je obuhvatila programe inicijalnog obrazovanja ucitelja na
Univerzitetu “Dzemal Bijedi¢” u Mostaru (NPP azuriran 2015. godine), Univerzitetu
u Tuzli (NPP u primjeni od akademske 2014/15.godine), Univerzitetu u Zenici (NPP
azuriran 2015. godine). Posli smo od analize planske strukture programa inicijalnog
obrazovanja ucditelja, s ciljem sagledavanja broja predmeta namijenjenih razvoju
inkluzivnih kompetencija buduéih ucitelja, statusa predmeta u nastavnim planovima
(obavezni ili izborni), broja ECTS kredita dodijeljenih predmetima, te ukupnog fonda
sati (predavanja i vjezbe) za naznacene predmete. Kada je u pitanju programska
struktura predmeta namijenjenih razvoju inkluzivnih kompetencija buducih ucitelja
analizirali smo postavljeni cilj predmeta, defnirane ishode ucenja, tematske oblasti
koje se izucavaju, te predlozenu literaturu. Osim toga, nastojali smo utvrditi da li u
programima nastavnih predmeta namijenjenih razvoju inkluzivnih kompetencija
postoji integracija teorijskog i prakti¢nog udjela. U istrazivanju smo posli od hipoteze
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kojom smo pretpostavili da programi inicijalnog obrazovanja ucitelja ne doprinose u
dovoljnoj mjeri njihovom osposobljavanju za potrebe inkluzivne pedagoske prakse.
Analiza nastavnih planova i programa za obrazovanje ucitelja izvrSena je u periodu
od septembra do decembra 2020. godine.

REZULTATI I INTERPRETACIJA

Jedan od najslozenih zadataka koji se postavlja pred fakultete koji obrazuju buduce
ucitelje jeste kako studente pripremiti za rad s djecom s posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama, tj. kako razviti njihove inkluzivne kompetencije. S obzirom
na sve vecu heterogenost sastava ucenika u odjeljenjima u osnovnim $kolama, vazno
je osmisliti dobre nastavne planove i programe koji ¢e omoguciti razvoj inkluzivnih
kompetencija budu¢ih ucitelja. Shodno tome postavljen je i prvi zadatak naSeg
istrazivanja kojim smo nastojali utvrditi zastupljenost predmeta i strucne prakse
namijenjenih pripremi buducih ucitelja za inkluzivno obrazovanje. Pristupilo se
analizi programa inicijalnog obrazovanja ucitelja na Univerzitetu "DZemal Bijedi¢”
u Mostaru, Univerzitetu u Tuzli i Univerzitetu u Zenici. S obzirom da se inicijalna
faza obrazovanja ucitelja odvija na ova tri univerziteta tokom stupnjevitog
petogodiSnjeg preddiplomskog i diplomskog studija (4+1 godina), analizom su
obuhvaceni programi prvog i drugog ciklusa studija.

Analizom nastavnog plana prvog ciklusa studija iz 2015. na Odsjeku za razrednu
nastavu na Nastavnickom fakultetu Univerziteta "Dzemal Bijedi¢” u Mostaru
utvrdeno je da nije zastupljen niti jedan predmet koji u fokus stavlja razvoj
inkluzivnih kompetencija buduc¢ih ucitalja. Nastavni plan za drugi ciklus studija na
ovom fakultetu sadrzi obavezni nastavni predmet Inkluzivna nastava.

Tabela 1. Analiza planske strukture na Odsjeku za razrednu nastavu

na Nastavnickom fakultetu Univerziteta "DZemal Bijedi¢” u Mostaru

Predmet Ciklus Status Semestar Fond ECTS Praksa
studija predmeta sati krediti
Inkluzivna nastava Il Obavezni 2 1+2 4 Nema

Iz Tabele 1 mozemo uociti nedovoljan broj ECTS kredita (4) i sati nastave (45)
namijenjenih razvoju inkluzivnih kompetencija buducih ucitelja. Nastavni predmet
Inkluzivna nastava ne predvida prakti¢ni aspekt nastave koji bi dodatno osnazio
inkluzivne kompetencije budu¢ih ucitelja.
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Kada je u pitanju programska struktura predmeta analiziran je postavljeni cilj
predmeta, ishodi ucenja, tematske oblasti koje se izuCavaju, te predlozena literatura.
Kako je naznaceno u silabusu, cilj nastavnog predmeta /nkluzivna nastava jeste
osposobiti profesore razredne nastave savremenog profila da kvalifikovano, kreativno
i dosljedno obavljaju stru¢ne pedagoske poslove u okviru radnog mjesta u Skolama,
ali i Sire, na brojnim radnim mjestima izvan odgojno-obrazovnog procesa, u uslovima
preduzetniStva i trziSta rada, u javnom i privatnom sektoru. Ovakva formulacija vise
bi odgovarala opéem cilju studijskog programa razredne nastave i ne nudi naznake
tendencije nastavnog predmeta za doprinos razvoju inkluzivnih kompetencija budu¢ih
ucitelja. Analizom definiranih ishoda u€enja utvrdeno je da isti ne doprinose razvoju
specificnih kompetencija za inkluzivno obrazovanje. Kada je u pitanju okvirni sadrzaj
nastavnog predmeta navode se teme poput pojmovnog odredenja i osnovnih
odrednica inkluzije, inkluzivne nastave, integrisane nastave; globalno-strateski,
normativno-pravni okviri inkluzivne nastave; ucesnici inkluzivne nastave; didakticki
modeli inkluzivne nastave; kriteriji inkluzivnosti; evaluacija inkluzivne nastave;
efekti inkluzivne nastave itd. Indikativni nastavni sadrzaj predmeta primjeren je
razvoju inkluzivnih kompetencija buducih ucitelja, ali neuskladenost sadrzajnog
aspekta sa ciljem studijskog predmeta i definiranim ishodima ucenja ne nudi
potencijal za razvoj kompetencija potrebnih uciteljima za rad u podrucju inkluzivne
prakse. Istrazivanja (Avramidis i Norwich 2002; De Boer i sar. 2011; Sosu i sar. 2010;
prema Martan, 2018) su potvrdila da stepen spremnosti ucitelja za prihvatanjem
inkluzije zavisi od nekoliko faktora, medu kojima izuzetnu vaznost zauzima
adekvatnost njihovog inicijalnog obrazovanja. Stoga je od izuzetne vaznosti izvrsiti
redizajniranje postojeceg programa inicijalnog obrazovanja ucitelja i pribliziti ga
zahtjevima inkluzivne prakse i obrazovnim potrebama buducih ucitelja.

Anlizom nastavnog plana prvog ciklusa studija na Odsjeku za razrednu nastavu
Filozofskog fakulteta Univerziteta u Tuzli iz 2014/15. i nastavnog plana drugog
ciklusa studija iz 2020/21. godine uocili smo ukupno Cetiri nastavna predmeta koji
doprinose razvoju inkluzivnih kompetencija buducih ucitelja.

Iz Tabele 2 mozemo primijetiti da na Odsjeku za razrednu nastavu Filozofskog
fakulteta Univerziteta u Tuzli studenti sluSaju Cetiri nastavna predmeta (tri obavezna
i jedan izborni) koji imaju za cilj razvoj i jacanje inkluzivnih kompetencija buducih
ucitelja. Predmeti se sluSaju na drugoj i trecoj godini prvog ciklusa studija, te tokom
prvog semestra drugog ciklusa studija. Ukupan broj sati koji je predviden za razvoj in-
kluzivnih kompetencija prvog i drugog ciklusa studija je 195, a broj ECTS kredita za
ove predmete je 17. Niti jednim nastavnim predmetom nije predvidena stru¢na praksa
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Tabela 2. Analiza planske strukture na Odsjeku za razrednu nastavu
Filozofskog fakulteta Univerziteta u Tuzli

Predmet Ciklus Status Semestar Fond ECTS Praksa

studija predmeta sati krediti
Integrativna pedagogija | Obavezni 4 3+1 5 Nema
Psiholoske osnove problema u | Obavezni 6 3+2 6 Nema

ucenju i ponasanju

Psihologija obrazovanja darovite i Izborni 6 240 2 Nema
kreativne djece

Didakticko-metodicki aspekti rada s I Obavezni 1 2+0 4 Nema
ucenicima s posebnim odgojno-

obrazovnim potrebama

u realnom Skolskom kontekstu i prilika studentima da kroz neposredan rad sa
ucenicima steknu inkluzivne kompetencije. Nastavni predmet Integrativna pedago-
gija, prema Nastavnom planu i programu koji je u primjeni od akademske 2014/15.
na Odsjeku za razrednu nastavu Filozofskog fakulteta Univerziteta u Tuzli, ima za
cilj upoznavanje studenta sa nau¢no utemeljenim postavkama odgoja i obrazovanja
djece s potesko¢ama u razvoju, kao i specifi¢nostima pristupa djeci s poteskoc¢ama u
razvoju. Cilj nastavnog predmeta, definirani ishodi ucenja, teme koje se izucavaju u
okviru ovog predmeta (npr. odredenje poteskoca u razvoju, osobine razvoja djece s
mentalnom retardacijom, motorickim oste¢enjima, kombinovanim smetnjama,
poremecaji u ponasanju, drustvena uvjetovanost odnosa prema osobama s teSkocama
u razvoju), kao i navedena literatura u silabusu predmeta (npr. naslov udzbenika kao
§to je Djeca s teskocama u razvoju u vrticu i Skoli) ukazuje na uze poimanje
inkluzivnog obrazovanja i defektoloski pristup problematici.

Sasvim je jasno da unapredenje sistema obrazovanja podrazumijeva poboljsanje
uciteljskih kompetencija. Rad ucitelja mora biti temeljen na vrijednostima drustvene
ukljucenosti i njegovanja potencijala svih ucenika, kako bi postali aktivni ¢lanovi
drustva, spremni na sudjelovanje u zajednici (European Commission 2005, prema
Loncari¢ i Peji¢ Papak 2009). Stoga je od izuzetne vaznosti programsku strukturu
nastavnih predmeta koji doprinose razvoju inkluzivnih kompetencija buducih ucitelja
temeljiti na Sirem kontekstu shvatanja inkluzivnog obrazovanja.

Nastavni predmet Psiholoske osnove problema u ucenju i ponasanju ima za cilj
upoznati studente razredne nastave sa osnovnim teorijama i modelima, vrstama
poremecaja ucenja i ponasanja, aspektima tretmana u radu sa djecom koja ispoljavaju
neke od poremecaja u ponasanju, te moguénostima prevencije. Kako je navedeno u
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silabusu ovog predmeta, nakon odsluSanog kolegija studenti ¢e moci: prepoznati i
razlikovati specifi¢ne poremecaje ucenja i ponasanja kod ucenika, upoznati se sa
faktorima koji uti¢u na razvoj poremacaja ucenja i ponaSanja, upoznati studente sa
moguénoscu primjenje razlicitih principa tretmana i prevencije u radu s u¢enicima
koji imaju neke od poremecaja ucenja i ponasanja. Kroz 15 sedmica studenti ¢e
izuCavati teme poput: razvojni pristup, normalan razvoj, most prema psihopatologiji,
poremecaji nedovoljno kontroliranog ponasanja, poremecaji dovoljno kontroliranog
ponasanja, teSkoce u ucenju, agresivnost u djecijoj dobi, autizam, psiholoska procjena,
lijecenje 1 prevencija razvojnih poremec¢aja. Na osnovu postavljenog cilja, definiranih
ishoda ucenja, preporucene literature, te indikativnog sadrzaja nastavnog predmeta
namece se zakljucak da razmatrani nastavni predmet osposobljava studenate za rad
s ucenicima s problemima u oblasti u¢enja i ponasanja, te doprinosi razvoju sloZenih
inkluzivnih kompetencija buducih ucitelja. Uvodenje ovakvog i slicnih nastavnih
predmeta u programe inicijalnog obrazovanja sugerira nam na adekvatno shvatanje
slozenosti uciteljske uloge i1 prepoznavanje novih potreba u sistemu obrazovanja
buducih ucitelja.

Psihologija obrazovanja darovite i kretivne djece je izborni predmet prema
Nastavnom planu i programu koji je u primjeni od akademske 2014/15. na Odsjeku
za razrednu nastavu Filozofskog fakulteta Univerziteta u Tuzli. Ima za cilj upoznati
studente sa teorijama, modelima i sustinskim odrednicama darovitosti i kreativnosti,
pojavnim oblicima darovitosti, kao i metodama i tehnikama prepoznavanja i
identificiranja darovitih pojedinaca. Kako je navedeno u ishodima ucenja za ovaj
nastavni predmet, nakon odsluSanog kolegija student ¢e mo¢i: razumijeti i razlikovati
pojavne oblike darovitosti, razumijeti i razlikovati pojavne oblike kreativnosti,
koristiti metode i tehnike prepoznavanja i identificiranja darovitih i kretivnih
pojedinaca. Indikativni sadrzaj nastavnog predmeta obuhvata teme poput: historijski
pregled, pregled vaznijih longitudinalnih istrazivanja nadarenosti, razliita shvatanja
darovitosti, psiholoski konstrukt nadarenosti, prepoznavanje i identificiranje da-
rovitih, podrucja specificne darovitosti, osnovni vidovi rada sa darovitim i kreativnim.
Uvidom u cilj, ishode ucenja, preporucenu literaturu, kao i sadrzaj nastavnog
predmeta jasno je da navedeni predmet razvija specificne kompetencije potrebne za
profesionalno prilagodavanje i rad buducih ucitelja s darovitom i talentiranom
djecom.

Inkluzivno obrazovanje je koncept koji podrazumijeva ukljucenost djece i mladih
u sistem obrazovanja, bez obzira na razlike i specifi¢nosti. S obzirom na specificnost
obrazovnih, emocionalnih i socijalnih potreba darovite djece, od izuzetne vaznosti je
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da bududi ucitelji steknu znanja, vjeStine 1 sposobnosti koja ¢e im omoguciti prila-
godbu pristupa i nacina u radu s njima.

Nastavni predmet Didakticko-metodicki aspekti rada s ucenicima s posebnim
odgojno-obrazovnim potrebama izucava se od akademske 2020/21. godine na drugom
ciklusu studija na Odsjeku za razrednu nastavu Filozofskog fakulteta Univerziteta u
Tuzli. Cilj nastavnog predmeta je ukazati na posebnost odgojno-obrazovnih potreba
darovitih u€enika i u€enika sa teSko¢ama u razvoju, te osposobiti studente za
planiranje i provodenje uspjesnog odgojno-obrazovnog rada s darovitim ucenicima i
ucenicima s teSkocama u razvoju. Kako je definirano ishodima ucenja, nakon
odslusanog nastavnog predmeta student ¢e mo¢i klasificirati i opisati razvojne teskoce
kod ucenika, navesti i opisati znakove potencijalne darovitosti kod ucenika,
klasificirati i objasniti nastavne metode i oblike nastavnog rada sa darovitim
ucenicima i u€enicima s teSkocama u razvoju, navesti i opisati oblike odgojno-
obrazovne podrske potencijalima darovitih ucenika i ucenika s teSko¢ama u razvoju,
biti osposobljen da izradi obogaceni program za darovite ucenike, kao i individualni
pedagosko-rehabilitacijski program za djecu s tesko¢ama u razvoju, samostalno
izraditi prilagodena didaktickih sredstava i pomagala za rad sa darovitim ucenicima
i uCenicima s teSko¢ama u razvoju. Predmet sadrzi teme znacajne za inkluzivno
obrazovanje, kao $to su metodicki pristup otkrivanju i identifikaciji darovitih ucenika
i ucenika s teSkocama u razvoju, didakicka efikasnost u radu sa darovitim ucenicima
1 ucenicima s teSkocama u razvoju, oblici odgojno-obrazovne podrske potencijalima
darovitih ucenika, obogaceni programi za rad sa darovitim ucenicima, individualni
prilagodeni programi, saradnja sa roditeljima i stru¢nim timom.

Analizom programske stukture utvrdeno je da nastavni predmeti u svom cilju
naglasak stavljaju na razvoj inkluzivnih kompetencija, da su ishodi ucenja i indi-
kativni sadrzaji nastavnih predmeta uskladeni i doprinose odredenim aspektima
profesionalnog osposobljavanja ucitelja za rad u uslovima inkluzivne prakse. Ti
aspekti usmjereni su na profesionalno osposobljavanje buducih ucitelja za rad s
ucenicima s tesko¢ama u razvoju i darovitim ucenicima, dok je aspekt pripreme
buducih ucitelja za rad s djecom ¢iji maternji jezik nije jezik nastave, djecom koja
odrastaju u uslovima ekstremnog siromastva ili zive u socijalno, ekonomski i jezicki
nestimulativnim sredinama, djecom koja dugotrajno borave u zdravstvenim, odnosno
socijalnim ustanovama, djecom izbjeglih i raseljenih lica i ostalih, djecom pripa-
dnicma nacionalnih manjina, izostavljen.

Tabela 3 daje nam uvid u nastavni plan Odsjeka za razrednu nastavu na Filo-
zofskom fakultetu u Univerziteta u Zenici iz 2015. godine.
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Tabela 3. Analiza planske strukture na Odsjeku za razrednu nastavu
Filozofskog fakulteta Univerziteta u Zenici

Predmet Ciklus Status Semestar Fond ECTS Praksa

studija predmeta sati krediti
Specijalna pedagogija | Obavezni 6 2+1 4 Nema
Prevencija poremecaja u ponasanju | Izborni 6 2+1 4 Nema
Inkluzivno obrazovanje | Obavezni 7 242 4,5 Nema
Metodika rada s darovitom djecom | Izborni 7 2+2 4 Nema

Iz Tabele 3 je vidljivo da budu¢i ucitelji na Odsjeku za razrednu nastavu Filo-
zofskog fakulteta Univerziteta u Zenici prema nastavnom planu iz 2015. godine imaju
priliku slusati dva obavezna i tri izborna predmeta namijenjena pripremi za inkluzivno
obrazovanje. Predmeti su predvideni za realizaciju u trecoj i Cetvrtoj godini studija i
planirano je 270 sati edukacije koja ima za cilj razvoj inkluzivnih kompetencija. Pri
tome je dodjeljeno 20,5 ECTS kredita. Kako je naznaceno u 7abeli 3 niti jedan od
predmeta ne predvida prakti¢ni aspekt pripreme buducih ucitelja za rad s djecom s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. Analizom je utvrdeno da nastavni plan
drugog ciklusa studija Odsjeka za razrednu nastavu Filozofskog fakulteta Univerziteta
u Zenici ne sadrzi niti jedan predmet koji za cilj ima razvoj inkluzivnih kompetencija
ucitelja.

Kako je naznaceno u silabusu, cilj nastavnog predmeta Specijalna pedagogija je
upoznati studente sa osnovnim zakonitostima i principima obrazovanja djece sa
poteskocama u razvoju, sa specificnostima razlic¢itih oblika poteskoc¢a, kao i
metodama, oblicima i sredstvima rada s djecom s teSkocama u razvoju. Definiranim
ishodima ucenja kod studenata se potencira razvoj sposobnosti kreiranja pedagoski
osmiSljenih aktivnosti u radu s djecom s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama.
Teme koje se navode u programskoj strukturi su: teorijske osnove specijalne
pedagogije; uza podrucja i grane specijalne pedagogije; posebne potrebe djece i
mladezi s intelektualnim teskocama; oStecenje vida, sluha, disleksija, disgrafija,
diskalkulija; osnovne karakteristike darovite djece, metode specijalne pedagogije. [z
postavljenog cilja, definiranih ishoda ucenja, kao i indikativnog sadrzaja jasna je
tendencija nastavnog predmeta ka razvoju inkluzivnih kompetencija buduéih ucitelja,
sa fokusom na pripremu studenata za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju. lako se
inkluzivno obrazovanje odnosi na svu djecu i ucenike koja su u riziku od
iskljuc¢ivanja, Ratkovi¢ i Hebib (2018) isticu da je u praksi najveca paznja usmjerena
na obrazovanje ucenika sa teSkocama u razvoju u redovnim Skolama. Razloge za to
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treba traziti u ¢injenici da je rad s ucenicima sa teSko¢ama u razvoju jedan od velikih
izazova za ucitelje, $to je najvjerovatnije bila polazna perspektiva pri izradi pro-
gramske koncepcije ovog nastavnog predmeta.

Izborni nastavni predmet Prevencija poremecaja u ponasSanju ima za cilj
doprinijeti razumijevanju sadrzaja prevencije poremecaja u ponasanju, modela i
prevencijskih koncepata i programa. Neki od definiranih ishoda ucenja ukazuju da
¢e nakon odslusanog nastavnog predmeta student razumijeti prevenciju kao
dinami¢nu znanost koja odgovara na potrebe pojedinca i sistema, razumijeti
teorije/koncepte na kojima se temelji prevencijska znanost i sl. Tematske oblasti koje
se izucavaju u okviru ovog predmeta su: djeca i mladi u riziku za razvoj poremecaja
u ponasanju i rizicnih ponasSanja; teorijski okvir poremecaja u ponasanju i rizicnih
ponaSanja; uvod u konceptualne osnove prevencijske znanosti; koncepti/modeli
prevencijske znaosti, koncept otpornosti, koncept razvojnih prednosti, prevencijski
pragmaticni temelji itd. Naznaceni cilj, definirani ishodi ucenja, kao i sadrzajni aspekt
nastavnog predmeta ukazuje na doprinos navedenog predmeta razvoju inkluzivnih
kompetencija budu¢ih ucitelja.

Jedan od obaveznih predmeta koji se izucava na cetvrtoj godini prvog ciklusa
studija Razredna nastava na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Zenici je Inkluzivno
obrazovanje. Cilj ovog nastavnog predmeta jeste upoznati studente sa novim ten-
dencijama i suvremenim saznanjima vezanim za odgoj djece s posebnim potrebama.
Nakon odsluSanog predmeta student ¢e posjedovati temeljna znanja o inkluzivnom
obrazovanju, razumijeti razlicite oblike posebnih potreba, te biti sposoban procijeniti
utjecaj razliitog socijalnog okruzenja na razlicite oblike posebnih potreba kod djece.
U okviru navedenog predmeta obraduju se teme znacajne za inkluzivno obrazovanje,
kao Sto su polazista inkluzivnog obrazovanja utemeljena na historijskim saznanjima
1 iskustvima, stvaranje kulture inkluzivnog obrazovanje, uspostavljanje partnerskih
odnosa s porodicom i sl. Adekvatno su postavljeni, ciljevi, ishodi kao i teme koje
mogu biti u funkciji razvoja inkluzivnih kompetencija buduc¢ih ucitelja. Od izuzetne
je vaznosti §to nastavni predmet pokazuje tendenciju ka osposobljavanju buducih
ucitelja za uspostavljanje partnerskih odnosa sa roditeljima djece sa posebnim
odgojno-obrazovnim potrebama. Za implementaciju inkluzije u obrazovanju neo-
phodno je da ucitelji uspostave odnos saradnje i medusobne podrske sa roditeljima.
Roditelji ucenika s teSko¢ama u razvoju vazan su izvor informacija o ucenicima
(Konza 2008, prema Ratkovi¢ i Hebib 2018), mogu uciteljima ukazati na prirodu
djetetove teskoce, ali i pomo¢i im u osmisljavanju i prilagodavanju nastavnog i
Skolskog rada specificnim potrebama djeteta. Zato ih je neophodno ukljuciti u proces
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izrade prilagodenih programa, kako bi uceniku s teSko¢ama u razvoju omogucili
dostizanje individualnog maksimuma.

Izborni predmeti na cetvrtoj godini studija Metodika rada s djecom s posebnim
potrebama i Metodika rada s darovitom djecom svojim ciljem, definiranim ishodima
ucenja, indikativnim sadrzajem i predloZzenom literaturom ukazuju na doprinos
razvoju kompetencija kompetencija buducih ucitelja za sprovedbu inkluzivnog
obrazovanja. Integrisanje prakticnog i teorijskog aspekta pripreme buducih ucitelja
od izuzetne je vaznosti, pa bi uvodenje prakse u ove predmete doprinijelo boljoj
pripremi studenata za rad s u¢enicima s posebnim potrebama, razvoju stru¢nih vjestina
planiranja, vodenja i evaluacije odgojno-obrazovnog procesa.

ZAKLJUCCI I PREPORUKE

Analiza planske strukture u programima inicijalnog obrazovanja ucitelja na Univer-
zitetu "Dzemal Bijedi¢” u Mostaru, Univerzitetu u Tuzli 1 Univerzitetu u Zenici
pokazala je neujednacenost programa po pitanju broja predmeta namijenjenih razvoju
inkluzivnih kompetencija buducih ucitelja, statusa predmeta u nastavnim planovima
(obavezni ili izborni), broja ECTS kredita dodijeljenih predmetima, te ukupnog fonda
sati (predavanja i vjezbe) za naznacene predmete. Razloge ovakvog stanja stvari
mozemo traziti u decentraliziranosti i fragmentiranosti visokog obrazovanja u Bosni
i Hercegovini. Prema broju predmeta, ukupnom fondu sati, te dodijeljenom broju
ECTS kredita za predmete koji doprinose razvoju inkluzivnih kompetencija, prednjaci
program inicijalnog obrazovanja ucitelja koji se realizira na Odsjeku za razrednu
nastavu Filozofskog fakulteta Univerziteta u Zenici.

Analizirajuéi programsku strukturu predmeta namijenjenih razvoju inkluzivnih
kompetencija sadrzanih u programima inicijalnog obrazovanja ucitelja na tri
bosanskohercegovacka univerziteta primijec¢eno je da isti, u manjoj ili vecoj mjeri,
nude potencijal za adekvatnu pripremu studenata za podrucje inkluzivne pedagoske
prakse. Medutim, u programima inicijalnog obrazovanja ucitelja primijecena je
nefunkcionalnost odredenih nastavnih predmeta sa prenaglasenom defektoloskom
orijentacijom na nastavnu praksu, kao i nepostojanje kroskurikularnog pristupa
inkluzivnom obrazovanju koji bi omogucéio razvoj kompetencija za inkluzivno
obrazovanje shvacenih u Sirem smislu. Data analiza pokazala je da silabusima
nastavnih predmeta namijenjenih razvoju inkluzivnih kompetencija nije predvidena
stru¢na praksa u realnom Skolskom kontekstu i prilika da studenti kroz neposredan
rad sa ucenicima steknu potrebna iskustva i vjestine. Sprovedenim istrazivanjem
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identifikovali smo neke od problema inicijalnog obrazovanja ucitelja koji nas navode
na zakljucak da je neophodno sadrzajno i strukturalno redizajniranje programa
inicijalnog obrazovanja ucitelja u odnosu na potrebe inkluzivne pedagoske prakse
koja se sprovodi u Skolama.

Prikazani rezultati mogu posluziti kao vrijedan izvor podataka o moguénostima
unapredivanja programa inicijalnog obrazovanja buducih ucitelja, od kojih

izdvajamo:

nuznost uskladivanja i postizanja kompatibilnosti programa inicijalnog
obrazovanja ucitelja u zemlji i regionu;

redizajniranje nastavnih planova s ciljem uvodenja veéeg broja nastavnih
predmeta, sati nastave i ECTS kredita namijenjenih pripremanju studenata za
podrucje inkluzivne pedagoske prakse;

restruktuiranje programske strukture nastavnih predmeta namijenjenih razvoju
inkluzivnih kompetencija buducih ucitelja s fokusom na povezanost sadrzaja,
ciljeva i ishoda ucenja s realnim potrebama prakse;

kroskurikularni pristup inkluzivnom obrazovanju kroz uvodenje sadrzaja o
inkluzivnom obrazovanju u predmetne metodike, pedagosko-psiholoske i
opc¢eobrazovne predmete;

sistemati¢no i organizirano povezivanje prakti¢nih i teorijskih znanja i umijeca
u okviru nastavnih predmeta koji doprinose inkluzivnim kompetencijama bu-
ducih ucitelja.

Da bi profesionalno odgovorili zahtjevima inkluzivne pedagoske prakse, ucitelji
moraju biti adekvatno pripremljeni. Uloga fakulteta u osposobljavanju ucitelja izrazito
je odgovorna i trazi kreiranje i sprovedbu nastavnih programa koji ¢e im omoguditi
sticanje potrebnih kompetencija.
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ANALYSIS OF THE POSSIBILITIES OF THE INITIAL
TEACHERS EDUCATION PROGRAMS FOR THE
DEVELOPMENT OF INCLUSIVE COMPETENCIES

Summary

The implementation of inclusive education in practice results in greater complexity of the teacher's role,
andpre-professional teacher's training imposes new approaches, values and expectations. The initial
education is the first step in teachers’ professional training. Training of future teachers for competent
performance in the field of inclusive practice should be one of the priorities in the development of
curricula and programs of initial teacher's education. The aim of this research was to determine the
possibilities of initial teacher's education for the acquisition and development of inclusive competencies.
To obtain the necessary data, we used the documentation analysis procedure. We analyzed the initial
teacher’s education programs at the University "Dzemal Bijedic” of Mostar, the University of Tuzla
and the University of Zenica. The analysis of initial teacher’s education programs showed inconsistencies
in the number and representation of subjects relevant to inclusive education at three universities in
Bosnia and Herzegovina, lack of cross-curricular approach to inclusive education, and lack of integration
of theoretical and practical participation in curricula intended for the development of inclusive
competencies. The obtained results imply the direction of changes within the initial teacher education

program that would lead to more efficient acquisition of inclusive competencies of future teachers.

Keywords: inclusive education; competencies for inclusive education; initial teacher's education; initial

teacher's education programs
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