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NASTAVA I KURIKULUM U SHVATANJIMA KLASIKA
PEDAGOGIJE

U ovom radu predstavljeni su rezultati teorijsko-istorijskog istrazivanja i proucavanja ideja i
misli klasika pedagogije od XVII do XIX veka (J. A. Komenski, Zan Z. Ruso, H. Pestaloci, DZ.
Lok i Johan F. Herbart). Predmet proucavanja jeste pregled nau¢nih ideja pedagoskih klasika o
nastavi i kurikulumu. Znacaj ovog rada vidimo u predstavljanju shvatanja pedagoskih klasika o
nastavi i kurikulumu od kojih su mnoga i danas aktuelna i znacajna. Nastava je tokom istorije
kroz niz prelaznih obilika, iz individualne prerasla u frontalnu, a njen najsavremeniji vid
asimiluje pozitivne tekovine prethodnog razvoja. Kada je re¢ o kurikulumu iz ugla tumacenja
pedagoske istoriografije u fokusu su nastavni planovi i programi (sadrzaji) koji su se u tom
periodu izucavali u Skolama. Zato smo i bili vodeni mislju da savremene pedagoske teme, kao
Sto su nastava i kurikulum, sagledamo sa istorijskog aspekta u svetlu teorija i ideja klasika

pedagogije.

Kljuéne refi: nastava; kurikulum; pedagoska istoriografija; pedagoska shvatanja; klasici

pedagogije

UvOD

O tome koliko nam je vazna pedagoska proslost govore kapitalna dela klasika
pedagogije koja nisu izgubila vaznost ni u pedagogiji XXI veka. Neke klju¢ne
pedagoske doktrine provejavaju i danas u pedagoskoj nauci i svedoCe o svojoj
zastupljenosti u savremenoj pedagogiji. Klasici pedagogije postavili su temelje
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pedagoske nauke te se u ovom radu nameravamo baviti teorijsko-istorijskim
istrazivanjem i proucavanjem ideja i misli klasika pedagogije od XVII do XIX veka
(Jan Amos Komenski, DZon Lok, Zan 7. Ruso, Johan H. Pestaloci i Johan F. Herbart).

KLASICI OPSTE ISTORIJE PEDAGOGIJE

Jan Amos Komenski DzZon Lok
(1592-1670) (1632-1704)

Zan Zak Ruso Johan H. Pestaloci Johan F. Herbart
(1712-1778) (1746-1827) (1776-1841)

U istrazivacke svrhe su nam bila dostupna izvorna dela klasika pedagogije. Cilj
ovog rada jeste da se istrazi kako su se njihova shvatanja razvijala i reflektovalala
pedagoske fenomene. Pojam nastave u srpskoj pedagoskoj terminologiji potice iz
srednjeg veka, 1 u skladu je sa osnovnim znacenjem nastavljati, pokazati put, voditi
ili savetovati nekog kojim putem da ide. Danas se nastava definiSe kao ,,interaktivan
didakticki proces u toku kojega ucenici rukovodstvom nastavnika ovladavaju
znanjima, umenjima i navikama, i razvijaju svoje sposobnosti‘ (Leksikon obrazovnih
termina 2014: 471). Ona je u svom dugom istorijskom razvoju prolazila kroz mnoge
faze. Bilo je viSe oblika nastavnog rada od individualnog, preko grupnog do
kolektivnog. U dugom istorijskom periodu ona je bila individualna — jedan ucitelj je
u jednom periodu poducavao samo jednog ucenika. U grupnom obliku ucitelj najpre
obuci grupu ucenika za ono §to Cini sadrzaj nastave, a onda svaki od tih ucenika
steCeno znanje prenosi na svoju grupu (Potkonjak 2012: 96). Nastava do sada i
nastava ubuduce nije jedna ista budu¢i da informacione tehnologije prave
revolucionarne prodore. Danas je sve vise na delu produktivnija nastavna paradigma,
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takozvana informaticko-razvijajuca nastava, bitno razlicita od tradicionalne nastave
koja se zasniva na predavanju, slusanju i pasivnom uce$¢u ucenika u nastavnom
procesu. Danas se u didaktickoj literaturi kurikulum shvata mnogo $ire i obuhvatnije
od nastavnog plana i programa. Podrazumeva ,,nauc¢no postavljanje ciljeva i zadataka,
izbor sadrzaja, definisanje nastavnog plana i programa, postavljanje i organizaciju
ostvarivanja nastavnog procesa i evaluaciju rezultata® (Vilotijevi¢ 2009: 16). Dakle,
kurikulum je mnogo Siri pojam od planiranja procesa ucenja i nastave buduci da
ukljucuje i vrednovanje rezultata, kriticku analizu, logistiku, raspolozivost resursa
nastave, ambijenta za ucenje pa sve do razlicitih konteksta ucenja.

Shvatiti 1 reSavati aktuelna pedagoska pitanja nije moguce ako se ne poznaje
istorija pedagoske misli, uslovi koji su doveli do postavljanja i dimezioniranja nekog
problema u proslosti, pristupi tom problemu onih koji su se njime bavili, na¢ini kako
su ga reSavali i reSenja do kojih su dolazili, zatim kako su ta reSenja izdrzala proveru
u prakticnom pedagoskom radu, Sta se u reSavanju tog pitanja pokazalo kao postojano,
itd. Moramo znati §ta je od tog rada i napora nasih prethodnika ostalo kao vredno do
nasih dana, do savremenih pedagoga.

NASTAVA U SHVATANJIMA KLASIKA PEDAGOGIJE

Kada su se pocele otvarati narodne (osnovne) skole, a posebno kada se pocelo uvoditi
obavezno osnovno obrazovanje, nastojao se pronaci sistem nastave u kome bi jedan
ucitelj mogao istovremeno da radi sa vise ucenika. Odgovor na taj problem je dao
veliki zacetnik i ,,otac* narodne skole, jedan od najvecih pedagoskih klasika Ceh Jan
Amos Komenski (1592-1670). U skolu ne treba uzimati samo decu bogatih i
znamenitih ljudi, ve¢ svu decu podjednako, plemicku i gradansku, bogataSku i
sirotinjsku, decake i devojcice po svim gradovima, varoSima, selima i zaseocima
(Komenski 1997). On je predlozio i prakti¢no dokazao ostvarivost svoje ideje da se
nastava u narodnoj skoli organizuje po sistemu razredno-predmetno-asovne nastave,
koji jasno i konkretno izlaze u svom kapitalnom pedagoskom delu Velika didaktika
1632. godine. U tom sistemu nastave jedan ucitelj moze uspesno i istovremeno da
radi sa ve¢im brojem ucenika, $to je i danas u Skoli XXI veka dominantan sistem
nastavnog rada. On je prihvacen i uveden u sve narodne (osnovne) $kole, srednje,
pa sve do univerziteta. U razredno-predmetno-casovnom sistemu nastave nastavni
sadrzaji su podeljeni po predmetima, ucenici priblizno istog uzrasta i stepena
obrazovanja grupisani su u razrede, nastava se odvijala po ¢asovnom sistemu u
trajanju do 45 minuta. Nastava se organizuje na osnovu plana i programa za svaki
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razred, a sadrzaje ucenici usvajaju u odredenom periodu (Skolska godina). Osnovu
celokupne organizacije nastave ¢ini prosecan ucenik. Uvodenje razreda omogucava
ucitelju da radi sa mnogo dece, ima viSe volje za rad, zbog toga Sto je rad sam po
sebi dinamican i zanimljiv, u€enje je prijatnije 1 uspesnije, jer uceci zajedno, ucenici
se pomazu i podsticu, takmice se medusobno i uce jedni od drugih. Uvodenjem istog
programa za sve omogucava da ceo razred zajedno dode do cilja i na taj nacin stekne
uslov za upis u stariji (visi) razred. Sve $to se mora uciti, valja rasporediti prema
uzrastu tako da se za ucenje daje samo ono $to dopusta shvatanje (Komenski 1997).
Komenskijeve nastavne metode tezile su aktivnom usvajanju znanja i pristupacnosti
sadrzaja, da deca uc¢e samo ono §to im je jasno i shvatljivo. Ukazao je i na vaznost
interesa, paznje i pamcenja ucenika u nastavi. U nastavnom radu zahtevao je
temeljitost, lakocu i brzinu ucenja, jasnocu i razumljivost sadrzaja koji se uc¢e. Mnoga
didakticka nacela Komenskoga su vrednost do danasnjih dana. Ovaj obrazac
nastavnog rada i ucenja preuzimali su mnogi filozofi i pedagozi i po tom modelu
organizovali svoj nastavni rad u $kolama, tako da se zadrzao u $kolama svih nivoa u
svim zemljama. Tek se u nase vreme ¢ine ozbiljni pokusaji da se posle 3-4 veka takva
organizacija nastave izmeni i prihvati drugacija paradigma organizacije nastave.
Savremeni pedagozi gotovo svakodnevno iskazuju i obrazlazu potrebu za efikasnijom
(humanijom, pedagoskijom) nastavnom organizacijom koja ¢e u sklopu nastavnih
pitanja govoriti o aktivnostima ucenika, isticu¢i neophodnost da nastava za ucenike
bude laka i prijatna, da se ne koristi prisila u ucenju, da se ne zahteva ucenje onog
Sto se prethodno ne shvati i ne razume. Ali u praksi su promene gotovo minimalne
(Kacapor 2003).

Za razliku od Komenskog koji se bavio koji se bavio didakti¢kim pitanjima, DZon
Lok je svoju paznju usmerio na probleme vaspitanja karakteristicne za tadasnji
engleski vaspitni sistem. Lok je bio ostri protivnik razredno-predmetno-¢asovnog
sistema nastave Komenskog i zalagao se za potpuno novu koncepciju nastave po
kojoj bi svaki ucenik imao svog domaceg ucitelja, a koji bi ga pouavao moralnim
vrednostima u duhu drustva i vremena u kome zivi. Uprkos formalnoj odredbi da je
ucenje najmanje vazan deo vaspitanja, da je u¢enost u izvesnom smislu samo dodatak
moralnom vaspitanju i pripremanju licnosti za zivot, Lok je opSirno i detaljno pisao
o pitanjima koja se ti¢u nastave i ucenja. On isti¢e da kao Sto ocev primer mora da
nauci dete da postuje svog vaspitaca, isto tako i vaspitacev primer mora da dovede
dete do onih dela koja se od njega ocekuju. Ucitelj (vaspitac) treba da bude dobro
vaspitan, da ima pravu meru uljudnosti prema svakome. Kroja¢ moze sasiti odelo po
meri, ucitelj igranja dati lepotu u kretanju, a dobro vaspitanje je ono Sto daje sjaj
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dobrim osobinama i $to ih ¢ini korisnim za coveka (Lok 1967). Glavni cilj je
vaspitavati ucenika u duhu otmenosti, uskladenosti u ponasanju, da bude dobar
dzentlmen, da se usade dobre navike i nacela dobrote i mudrosti, probudi ljubav i
volja za ono §to je moralno dobro. Lok daje prednost individualnom vaspitanju
mladog coveka. Vaspitanje u skoli je negativno, jer je u njoj veliki broj loSe vaspitane
dece iz svih staleza. Mladi dZzentlmen, treba da se vaspitava kod kuée pod nadzorom
domaceg ucitelja koji ¢e ,,umeti nauciti mladi¢a lepim manirima‘“ (Lok 1967: 67).
Dobro vaspitan ¢ovek je, prema Loku, onaj koji zna i ho¢e, ume i moze da upravlja
sobom onako kako mu zdrav razum govori, koji zna da se ponasa u druStvu i prema
drugima onako kako je to prikladno. Ve¢u vrednost ima moralno vaspitanje nego
nastava, jer su vaspitanje Cestitosti i l[jubavi prema istini vredniji od znanja.

Lokovo delo Misli o vaspitanju, sastavljeno od pisama (slao ih svom prijatelju
Edvardu Klarku), po svojoj sustini, po bogatstvu sadrzine je prevazislo klasne,
drustveno-istorijske okvire (Kacapor 2003). U njemu Lok daje dosta korisnih saveta
kao i pedagoskih ideja o fizickom vaspitanju (zdravlje dece), intelektualnom i
moralnom vaspitanju, koje nisu izgubile na svojoj aktuelnosti. Sasvim je izvesno da
Lokov spis Misli o vaspitanju predstavlja nezaobilaznu literaturu za pracenje
pedagoske misli, za pracenje razvoja vaspitanja i obrazovanja, kao i za prakticni
vaspitni rad u ovom vremenu i vremenu koje ¢e tek doci.

S veéim zanosom nego Lok, Zan Z. Ruso kritikuje feudalni drustveni poredak i
isti¢e ideju vaspitanja coveka novoga drustva. On istiCe uvazavanje licnosti deteta,
njegovog iskustva i aktivnosti. Ruso je na osnovi Lokovog senzualizma zakljucio da
je potrebno upoznati i podsticati prirodni razvoj deteta, odbacio je Lokov intelektualni
cilj vaspitanja, i formulisao ciljeve vaspitanja mnogo Sire, na ¢emu je i razradio svoju
teoriju o slobodnom (prirodnom) vaspitanju. Ruso je izgradio teoriju ,,prirodnog
(slobodnog) vaspitanja“, koju je doveo u vezu sa individualnoscu deteta i na osnovu
toga razradio Citav pedagoski sistem. Pod prirodnos¢u se podrazumevao razvoj sa
osvrtom na uzrast deteta u okrilju prirode. Sve je moralo biti podredeno prirodi deteta
i njegovoj individualnosti. Neophodan uslov za pravilno vaspitanje je vaspitaeva
(uciteljeva) umesnost da pravilno posmatra dete, izucava njegove individualne
sposobnosti, kako bi ih dalje razvijao i produbljivao. Zadatak ucitelja je da stvara
povoljne okolnosti za razvoj deteta i da mu poboljSava uslove za sticanje iskustva.
Medutim, da bi vaspitanje pripremilo dete za prirodno stanje, dete najpre treba
odvojiti od drustva koje ga kvari i koje loSe utice na njega. Tako je Ruso, svog Emila
(vaspitanika) odvojio od gradskog drustva, izvan porodice i vr$njaka, vaspitavajuci
ga u prirodnim uslovima na selu. Priroda je u osnovi dobra, priroda je najbolji ucitelj
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detetu u svakom pogledu. Vaspitanje nije u tome da dete nauc¢imo vrlini i istini, ve¢
u tome da sacuvamo njegovo srce od poroka, a njegov um od zabluda (Ruso 1989).
Ovo pokazuje da je Ruso teziste svog pedagoskog sistema zasnovao na prirodi deteta
i iskustva, koje je postavio na prvo mesto. Kad je u pitanju organizacija pedagoskog
rada, Ruso je jo$ dalje otiSao od Komenskog i Loka, te svog uc¢enika odveo na selo
da se vaspitava u duhu prirode i prirodnih zakona. Oblik nastavnog rada i dalje ostaje
individualan ucitelj — ucenik. Nastavni sadrzaji su se povezivali sa zivotnim
iskustvom deteta i sve Sto se ucilo posmatralo se i saznavalo na ociglednim
primerima. Vid nastavnog rada koji je Ruso utemeljio u svojim pedagoskim spisima
je u duhu nastave u prirodi i ambijentalne nastave — modela nastave u $koli XXI veka,
i okretanja ka aktivnom upoznavanju prirodnog okruzenja i povezivanju nastavnih
sadrzaja sa ociglednim primerima iz prirode. Ideja o nastavi u prirodi ukorenjena u
Rusoovim ucenjima zastupljena je i u u€enjima cuvenog pedagoskog klasika Johana
H. Pestalocija. Zbog moguénosti integrativnog izvodenja nastave u ,,8koli u prirodi‘
njena aktuelnost u savremenoj pedagoskoj nauci sve je izrazenija.

Kada je re¢ o Pestalociju, on je prihvatio razredno-predmetno-asovni sistem
nastave sa puno elemenata individualizacije. Prihvatio je koncept organizacije nastave
po Casovima, predmetima i razredima, a o tome govore njegova dela i iskustva u
pedagoskom i prakti¢nom radu. Bio je posle Komenskog najznacajniji didakticar koj
je unapredio nastavu i pojedine metodike. Pestaloci je istakao i prakti¢no razradio
ideju povezivanja nastave sa proizvodnim radom (iako bez unutraS$nje veze).
Organizacija rada je zamisljena tako da deca izdrzavaju sebe, rade¢i leti na polju, a
zimi se njihov rad odnosio na tkanje i predenje. Prakti¢nim zanatima su decu
poducavale zanatlije, a Pestaloci je decu ucio €itanju, pisanju i raCunanju. Sam i bez
i¢ije pomoci Pestaloci je decu poducavao, a posto nije imao nastavnih ucila sem zive
reci, u njemu se razvijala prirodna misao da za vreme ucenja crtaju, piSu i rade
(Pestaloci 1946). lako sam nije uspeo da ostvari jace unutrasnje veze izmedu
proizvodnog rada i nastave, ta ideja viSe nikada nije napustila pedagoge, a modernoj
pedagogiji su poznati modeli visokog uspeha i efikasne veze ova dva procesa
(Kacapor 2003).

Pestaloci je istakao nacelo vaspitnosti nastave, tvrde¢i da obucavanje razvija
intelektualne sposobnosti, pobuduje aktivnosti i ljubav prema moralnim kvalitetima
— a kao cilj ima vaspitavanje ¢oveka. U odnosu na prethodne klasike pedagogije
Pestaloci je prihvatio, razradio i konkretizovao ideju Komenskog polazec¢i od
individualnosti svakog deteta i uzimaju¢i u obzir njihove mogucénosti i uz pomoc¢ zive
re¢i povezujuci prakticni rad sa sadrzajima ucenja u Skoli. Pestaloci je naglaSavao
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znacaj obrazovanja i usavrSavanja ucitelja, pa je, uz zavod za vaspitanje 1 obrazovanje
dece, organizovao i uciteljski seminar, tako da je ova njegova metoda postala simbol
napredne nastave i pocela se Siriti medu uciteljima (Pestaloci 1946). Prakti¢ni rad
Pestalocija na spremanju ucitelja je Siroko prihvacen u Evropi i u svetu. Koliki je
stvarni ucinak njegovog teorijskog i prakticnog vaspitno-obrazovnog rada govori i
sama Cinjenica da u naprednom svetu nema pedagoske discipline koja se ne poziva
na ovog velikana pedagoske misli. Veliki je broj njegovih sledbenika, filozofa,
pedagoga, teoreticara, prakticara... medu kojima je i Herbart, koji je Sirio 1 popularisao
Pestalocijeve pedagoske ideje.

Nema nastave koje nije vaspitna, kao §to ne moze da postoji vaspitanje koje ne
proizilazi iz nastave, istiCe Johan F. Herbart. Herbart je najznacajniji nemacki pedagog
XIX veka i kao takav se zalagao da pedagogiju uvrsti u naucni sistem. Razvio je, za
svoje vreme, naprednu, kritiCku teoriju Skole i nastave. Ona se zasniva na izgradenom
sistemu i redu po kojem treba urediti nastavu, jer su sistem i red garancija uspeha.
Tako je Herbart koncipirao jasnu artikulaciju nastave, tj. njeno provodenje kroz strogo
utvrdene korake (stupnjeve) —jasnoca, asocijacija, sistem i metoda. Ovo Herbartovo
otkrice je zaista genijalno, s obzirom da je danas artikulacija nastave standard svakog
pedagoski oblikovanog i didakticno-metodicki zasnovanog Casa. Herbart nastavu
smatra i najvaznijim vaspitnim sredstvom, jer se pomocu nje dolazi do saznanja i
time se sti¢e mo¢ rasudivanja. Nastavi i pravom vaspitanju je zajednicko to Sto oboje
deluju na obrazovanje. Nastava bogati krug decijih predstava i reguliSe (usvajanjem)
tj. ukljuc¢ivanjem novih predstava u sistem ve¢ postojecih, asimilaciju novih predstava
sa starim. Pomocu nastave se dolazi do saznanja koja odreduju nac¢in razmisljanja ili
rasudivanja i na taj nacin se uspesno utice na volju i karakter, $to je i njen krajnji cilj
(Herbart 1960).

lako se Herbartovoj pedagogiji neretko pripisuje krutost i Sematizam, njegov
istorijski znacaj ogleda se u tome §to je cenio nastavu, pedagoski rad priblizio
psihologiji, a ne smemo zaobi¢i ni njegovo zalaganje za nauc¢nost pedagogije.

KURIKULUM U SHVATANJIMA KLASIKA PEDAGOGIJE

S obzirom na to da smo na prethodnim stranicama dali pregled shvatanja klasika
pedagogije o nastavi, na stranicama koje slede bavicemo se pitanjima kurikuluma,
odnosno nastavnih planova i programa (sadrzaja) u idejama klasika pedagogije.
Neodvojivi deo razmi$ljanja Jana A. Komenskog o nastavi ¢ine i njegova
shvatanja o udZzbenicima i organizaciji nastavnog rada, za koja se, takode, moze reci
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da imaju $iru i trajnu pedagosku vrednost. Komenski je smatrao da se zahvaljujuci
udzbenicima postize velika uSteda vremena i snaga kako ucitelja, tako i uCenika, i
uopste u znatnom stepenu olakSava i racionalizuje ukupan nastavni proces, jer vreme
koje bi ucitelji morali da potroSe na diktiranje, a ucenici na zapisivanje i prepisivanje,
moze se daleko celishodnije iskoristiti za tumacenje, ponavljanje i primenjivanje
naucenog gradiva. UdZbenici bi trebali da budu prilagodeni uzrastu ucenika, tj. da
gradivo u njima bude izloZeno na pristupacan, razumljiv, prijatan i zanimljiv nacin,
kako bi u€enici mogli sve da razumeju samostalno bez ucitelja, da obimom budu
mali, ali da jezik bude sadrzajan i jezgrovit (sa malo re¢i mnogo reci), jer, istice
Komenski, ne predstavlja nikakvu korist puniti mlade glave gomilom knjiga i
mnostvom reci (Tesi¢ 1980). Komenski insistira na tome da, kada je re¢ o osnovnoj
Skoli, udzebnici iskazuju nesumnjive istine, da tekstove prate odgovarajuce slike
(ilustracije), reljefi ili kraci zapisi na zidovima ucionica, koje ¢e ucenici svakodnevno
da posmatraju i da na taj naCin vezbaju svoja ¢ula, pamcenje i misljenje, a naslovne
strane (korice) udzbenika treba da budu ukrasene simbolima skolskog Zivota, jer ,.kad
se Skola uporeduje sa vrtom, zasto da se knjiga prvog razreda ne zove Ljubicnjak,
drugog razreda Ruzi¢njak, treceg Livada (Komenski 1997: 134).

Svoju pedagosku svrhu udzbenici mogu postici ako su pisani u obliku dijaloga
(razgovora), jer se putem dijaloga decijem shvatanju moze lakse prilagoditi sadrzina
ucenika te na taj nacin doprinosi brzem, lakSem i jednostavnijem ucenju i trajnijem
znanju. U didaktickom smislu, $to je takode vazno, razgovori olakSavaju uCenicima
ponavljanje gradiva i van Skole. Obrazovni efekat koji se postize upotrebom ovako
zamiSljenih udzbenika bic¢e potpuniji ako udzbenici za svaki razred budu u svemu
jednoobrazni, istog izdanja, ako se ne samo strane, ve¢ i redovi na svakoj strani
podudaraju. U kapitalnom pedagoSkom delu Materinska skola, koje se bavi
predskolskim poducavanjem dece, Komenski je istakao koje sadrzaje valja uciti u
kom periodu razvoja. Materinska $kola nije $kola u pravom smislu reci, ve¢ obuhvata
organizovano porodi¢no vaspitanje tokom predSkolskog perioda, koje ima
karakteristike institucionalnog vaspitanja i obrazovanja. Njen je cilj da pripremi dete
za Skolu maternjeg jezika (osnovnu Skolu). U materinskoj skoli deca od prve do Seste
godine, treba da nauce veliki broj elementarnih pojmova iz prirode, hronologije,
istorije, geometrije, logike, dijalektike, muzike, gramatike, retorike, poezije,
ekonomije, politike i religije.

U osnovnoj $koli namenjenoj deci od Seste do dvanaeste godine stiCu se
elementarna znanja i ona istovremeno sluze kao priprema za ucenje u latinskoj skoli
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(gimnaziji). Sadrzaj obrazovanja u ovoj Skoli ¢ine znanja koja se ti¢u osnovne
pismenosti (Citanja, pisanja na narodnom jeziku), racuna, geometrije, pevanja
(mugzike), crkvenih molitvi, svetog pisma, nauke o moralu, ekonomije i politike, opste
istorije sveta, kosmografije i poznavanja zanata. Ona traje Sest godina i ima Sest
razreda, gde svaki razred ima svoje udzbenike koji se medusobno razlikuju po obimu
inivou slozenosti, ali ne i po sadrzini gradiva, jer se u nizim razredima obraduju opste
stvari, a u kasnijim se ulazi u dublje pojedinosti koje unose nove nacine posmatranja
stvari. U svakom razredu se sadrzaji povec¢avaju po modelu koncentri¢nih krugova.

Latinsku Skolu (gimnaziju) su pohadali mladi¢i od dvanaest do osamnaest godina,
a koji su tezili viSem obrazovanju. Gimnazija je pripremala za univerzitet i davala je
potpunije obrazovanje iz velikog broja oblasti: gramatike, latinskog i maternjeg
jezika, grckog i jevrejskog jezika, dijalektike, retorike, aritmetike, astronomije, fizike,
geografije, hronologije, istorije, etike i teologije. Ona je imala Sest razreda i trajala je
Sest godina. Akademija, kao najvisa skola, je sluzila za dalju nadogradnju znanja i
usavrSavanje u obrazovanju i nauci. Pohadali su je mladi¢i od dvadeset do dvadeset
i Cetiri godine. Svako od ucenika se opredeljivao za one nauke za koje ima najvise
dara, prirodnih sklonosti, zbog ¢ega su se po zavrsetku latinske Skole proveravale
sklonosti 1 sposobnosti uCenika i vrsila se selekcija pri upisu na akademiju.

U daljem izlaganju bavi¢emo se pitanjima nastavnih sadrzaja u shvatanjima DZona
Loka. A obzirom da je sloboda deci prirodno data i da stoga ne treba nametati sadrzaje
koje trebaju uciti, nuzno je da ucenje bude prijatno i oslobodeno prinude. Ovo
posebno vazi za nastavu elementarne pismenosti (uc¢enje €itanja, pisanja i racunanja),
koje, po Loku, nikako ne bi smelo da bude deci tezak i nametnut posao, ve¢
organizovan na takav nacin da im bude zabavan i da ga mogu obavljati igrajuci se.
Od nastavnih sadrzaja koji se izucavaju u skoli Lok preporucuje: maternji jezik,
crtanje, francuski jezik, geografiju, matematiku, astronomiju, filozofiju prirode
(uCenje o prirodnim zakonima), istoriju, pravo, etiku i stilistiku. ,,Bolje da nauci da
¢ita 1 godinu dana kasnije, nego da stekne mrznju prema citanju® (Lok 1967: 155).
Razmisljaju¢i o tome kako prakti¢no organizovati ucenje ¢itanja, Lok je predlagao
da se koriste ,,kocke ili igracke ispisane slovima®, kako bi deca u igri ucila azbuku.
Kroz spontane igre, deca bi neosetno najpre naucila da ih raspoznaju, zatim da ih
slazu u slogove, a onda u reci i na taj nacin bi savladali tehniku citanja (Ibid. 151).
Tekstovi na kojima bi se uvezbavalo Citanje, morali bi da budu poucni, jasni, bliski i
zanimljivi ilustrativno. Tehnika Citanja bi se najbolje usavrsila putem Ezopovih basni,
a potom i neke price iz Biblije. Pisanje deca treba da uce pomocu preglednice i to
nakon Sto dobro savladaju citanje. Crtanje treba da uce ne radi toga da bi postali
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slikari, ve¢ da bi se osposobili za prakti¢ne poslove, da prilikom putovanja, sa
nekoliko lepih poteza skiciraju to $to vide. O ucenju latinskog jezika Lok smatra da
ne bi trebalo da uce svi, ve¢ samo oni koji ¢e se posvetiti nauci, a korisnije je
upoznavati decu sa naukama poput astronomije, aritmetike, anatomije, hronologije,
istorije, u kojoj ¢e se uociti pouke o ¢ovekovim prirodnim pravima, o postanku i
osnovama drustva i duznostima koje otuda potic¢u (Lok 1967: 186). Odabrane tekstove
biblijske i istorijske deca bi trebalo radno da upoznaju, da bi se na taj nacin zastitila
od filozofije prirode. Lok se, dakle, po pitanju sadrzaja ucenja odluc¢no suprotstavljao
praksi srednjovekovnih gramatickih Skola u kojima se nisu preferirala znanja potrebna
za zivot. Zalagao se za realan pravac u obrazovanju, koji bi odgovarao zahtevima i
potrebama poslovnih ljudi, to jest, burzoazije.

Ljudsko znanje ima svoje granice, covek ne samo da ne moze u celini preéi i ono
malo $to ostali ljudi znaju, jer se ne radi o tome da znamo sve, nego samo ono $to
nam je korisno za zivot (Ruso 1989). Ruso smatra, da ucitelj treba svoj rad da oslanja
na radoznalost 1 licno zanimanje deteta, da razvija u njemu samostalnost, aktivnost i
sposobnost opazaja. Nije bitno nauciti, ve¢ da to Sto se nauci potpomogne razvoju
decijih interesovanja. Ucenik treba sve da razume i da mnogo posmatra, treba da
istrazuje i da sa uciteljem o tome razgovara. U ranom uzrastu savetuje da se deca
vaspitavaju na selu i jedina knjiga koja je u direktnoj vezi sa prirodom jeste Robinson
Kruso. Ruso nema nista protiv ukoliko dete samo nauci da cita i piSe, ali ga ne treba
prisiljavati. Njegov Emil (vaspitanik) ne treba da uci, ve¢ sam treba da otkriva znanja.
Cenio je radno vaspitanje, smatrajuci da je to prirodna obaveza svakog deteta (Ceni¢
i Petrovi¢ 2005). Kasnije, u periodu puberteta, izbor predmeta za ucenje treba
prepustiti deci da samostalno odaberu. TeziSte je na izuCavanju prirodnih nauka
(geografije, fizike, hemije i astronomije), zahvaljuju¢i kojima dete uspostavlja odnos
prema prirodi. Isticao je znacaj moralnog vaspitanja koje se moZze ostvariti samo u
drustvenoj sredini, tako da se za potrebe ovog vaspitanja dete vraca u gradsku sredinu.
Vazno je da se Emil upoznaje sa poslovima na selu, da izu¢ava zanat, razvija razum
i sposobnosti da bi stekao znanje. Ruso je bio protiv toga da se deca uce religiji, jer
nije prava religija u crkvi i njenim obredima, nego u svetu ljubavi. Ruso je bio za
ucenje prirodnoj religiji, religiji srca i ose¢anja, religiji svesti koja je najbolji savetnik
i ucitelj (Zlebnik 1983). Fizi¢ki rad, kretanje na vazduhu, ¢itanje knjiga bitne su
pretpostavke da se suvise rano ne probude polne sklonosti i strasti. Kada dode vreme
da vaspita¢ (ucitelj) sa omladinom govori o tome, neka to bude ozbiljno, istinito i
jednostavno (Zaninovi¢ 1988).

U svojoj koncepciji nastave i ucenja sadrzaja Pestaloci je nastojao da istakne tri
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dimenzije razvoja covekove licnosti: um, moralno i radno vaspitanje. Pestaloci se
bavio teorijom nastave (didaktikom), gde je poseban akcenat stavio na pojam
elementarnog obrazovanja, koji je razradio do nivoa metode. SuStina ovog
obrazovanja ogledala se u tome da se pronadu klice sposobnosti koje su usadene u
svako dete. Njegova didaktika je zasnovana na Lajbnicovom i Kantovom shvatanju
saznanja, gde se u procesu saznavanja polazi od Culnih predstava, pa se preko cula
dolazi do jasnog i konkretnog (Cenic i Petrovi¢ 2005). Osnovni elementi poucavanja
ucenika polaze od oblika, broja i re¢i. Otvaraju se pitanja kao vid poucavanja ucenika:
,»Kako izgleda nesto? Koliko je predmeta ili necega $to posmatramo? Kako je naziv
toga Sto Zelimo objasniti?* Takva nastava pomaze ucenicima da razvijaju sposobnost
misljenja, Sto je direktan protest protiv sholasticke tradicije koja je sputavala i davala
deci nefunkcionalna i nejasna znanja, koja je ih optere¢ivala besmislenim
zapamcivanjem c¢injenica i mehanickim ucenjem. Pestaloci je metodici maternjeg
jezika posvetio najvise paznje. Za osnovu ove metodike je uzeo razvijanje decijeg
govora koji deli na: upoznavanje glasova, prosirivanje fonda reci, ucenje gramatike.
U razvoju govora koristio je mnostvo reci u cilju povezavanja u recenicni sistem. Za
nastavu aritmetike je koristio predstave o broju uz upotrebu ociglednih sredstava.
Ociglednim posmatranjem pojava i racunanjem postiZze se da deca dobro i jasno
shvate osnovne racunske operacije, najpre u obimu prve desetice. Kada je re¢ o
nastavi zemljopisa, najpre je ucenike izvodio u prirodu i na o¢iglednim posmatranjima
ucio ih o reljefu, a zatim bi se preslo na koriS¢enje geografske karte (Pestaloci 1947).
Na polju didaktike, posle Komenskog, Pestaloci je detaljnije odredio sadrzaj
obrazovanja u osnovnoj $koli, uveo nove nastavne predmete, unapredio nastavu i
pojedine metodike (Cenic i Petrovi¢ 2005).

Za Herbarta je najvaznije vaspitno sredstvo nastava, jer se pomocu nje dolazi do
saznanja i time obogacuje mo¢ rasudivanja. Nastavom se pokrecu interesovanja i
produbljuju saznanja kod ucenika (Radulaski 2008). Herbart je u svojoj koncepciji
poucavanja ucenika istakao saznajni interes 1 svakom od tih interesa dao sadrzaje za
izucavanje. Saznajni interes moze biti empirijski (biologija, geografija, hemija i
fizika), spekulativni (logika, matematika, gramatika), estetski (pevanje, crtanje i
knjizevnost), simpaticki (maternji i strani jezici), socijalni (istorija, politika i pravne
nauke) i religijski (veronauka). Nastava vodi do vaspitanja u uzem smislu, a kroz
vaspitanje se ostvaruje i moralno vaspitanje. Skolovanje bez moralnog vaspitanja je
sredstvo bez cilja, a moralno obrazovanje bez $kolovanja jeste cilj liSen sredstava
(Herbart 1960). Zato je neophodno da ucitelj bude Siroko obrazovan, moralan i sa
pedagoskim taktom. Herbart je usavrsio didaktiku, a njegova uputstva u oblasti
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specijalnih metodika nastave nasla su odjeka i na ostalim stupnjevima Skolovanja.
Budenjem prirodnih interesovanja ucenika za logicki rad, za tehniku ponavljanja u
ucenju i za znacaj ucitelja u vaspitno-obrazovnom procesu, pokazuju da je smisleno
i dosledno produbio nastavni proces kao strogo organizovan rad.

ZAKLJUCAK

Nekada je Cinjenica da nastavnik moze da obrazuje stotinu ucenika istovremeno
predstavljala revoluciju, ali ono $to je nekada bilo revolucionarno, danas je
konzervativno, predavanja su postala kocnica stvaralacke nastave. Ipak, od ovakve
koncepcije se tesko odstupa. S druge strane, aktuelnost ideja pedagoskih klasika
(Komenski, Ruso, Pestaloci, Lok i Herbart) potvrduje su i danas u savremenoj $koli.
Od oblika i modela rada najzastupljeniji je frontalni rad i razredno-predmetno-casovni
sistem Komenskog iz X VII veka. Takode, iskustva nam govore da nastavnici u vecoj
meri koriste Komenskijeve pedagoske principe ociglednosti, sistemati¢nosti, principe
od lak3eg ka tezem i blizeg ka daljem. Sto se modela nastave ti¢e, nastavnici ¢asove
planiraju postujuci prirodu i potrebe deteta, uvazavaju¢i njegovu li¢nost, ali ne i
mogucost ili sposobnost u pogledu na Komenskijeve, Rusoove, Pestalocijeve, Lokove
i Herbartove ideje. U odeljenjma ima dece razlic¢itih interesovanja i sposobnosti,
razli¢itog mentalnog i fizickog sklopa i da bi se osigurala efikasnost ucenja i kvalitet
nastave, potreban je diferenciran pristup u radu, odnosno diferencirana i
individualizovana nastava. Deca razvijaju pamcenje na razli¢ite nacine. Kod nekih
je vizuelno ili perceptivno, kod drugih manuelno ili slusno. Zadatak svakog
nastavnika je da upozna prirodu deteta, njegove individualne karakteristike i da mu
olaksa ucenje. Kod dece je najvaznije probuditi interesovanje za ucenje, dati podrsku,
hrabriti da budu samopouzdani, da im traganje za saznanjima i sam proces ucenja
bude zanimljiv, da ucenje bude zadovoljstvo. To se moze posti¢i ako zadobijemo
poverenje deteta, kada okvire nastave izmestimo i ¢asove planiramo na zanimljive i
nacine prilagodene svakom detetu. Kurikulumi trebaju biti privlacni, prilagodeni
ucenicima sadrzajno i po stepenima slozenosti, a zadaci u skladu sa njihovim
interesovanjima i sposobnostima: da se postuje Komenskijev princip razdvajanja
bitnog od nebitnog, da se da autonomija nastavniku da bira udzbenike u skladu sa
strukturom i moguénostima dece u odeljenju. Vazno je dati deci mogucnost izbora,
da mogu odabrati Sta im je zanimljivo i Sta bi Zeleli da uce, ali i da igra i ucenje kroz
igru bude viSe zastupljeni. Najvazniji zadatak nastavnika je da Skolu priblize deci,
da se osecaju prihvacenim i da na $kolu gledaju kao na drugu porodicu, da sam

504



Bojan Miri¢, Mirsada Zukorli¢ Nastava i kurikulum u shvatanjima
klasika pedagogije
DHS 2 (19) (2022), 493-508

odlazak u $kolu bude srec¢a i radost, da je vole 1 budu voljeni $to je i suStina i glavna
ideja klasika pedagogije
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TEACHING AND CURRICULUM IN UNDERSTANDINGS
OF CLASSICS OF PEDAGOGY

Summary:

This paper presents the results of theoretical and historical research and study of ideas and thoughts of
the classics of pedagogy from the XVII to the XIX century (J.A. Comenius, Jean J. Rousseau, H.
Pestalozzi, J. Locke, and Johan F. Herbart). The subject of our study is a review of scientific ideas of
pedagogical classics on teaching and curriculum. We see the significance of this paper in presenting the
understanding of pedagogical classics on teaching and curriculum, many of which are still relevant and
important today. Throughout history, teaching has grown from individual to frontal through a series of
transitional forms, and its most modern form assimilates the positive achievements of previous
development. When it comes to the curriculum, from the point of view of interpreting pedagogical
historiography, there are curricula and programs (contents) that were studied in schools in that period.
That is why we are guided by the idea that we look at modern pedagogical topics such as teaching and

curriculum, from a historical aspect in the light of theories and ideas of the classics of pedagogy.
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